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Apresentacdo

A sociolinguistica comprovou, a partir dos anos 60, que qualquer lingua, falada
por qualquer comunidade, apresenta um dinamismo inerente, ou seja, as linguas passam
por modificacbes ao longo do tempo e sdo, portanto, heterogéneas. Sendo assim,
exibem sempre varia¢Ges, 0 que significa dizer que qualquer lingua é representada por
um conjunto de variedades. Essas variedades ndo apresentam grau hierarquico de
importancia do ponto de vista linguistico, uma vez que atingem cada qual no seu
contexto adequado, o objetivo de efetivar determinada comunicacéo.

E significativo o ndmero de estudos que destacam a natureza do ensino de
Lingua Portuguesa oferecido nas escolas, principalmente no que concerne ao tratamento
das questbes gramaticais. O problema estd situado ndo apenas no conteddo desse
ensino, mas também no modo de transmiti-lo, levando-se em conta que a sistematizagédo
deve passar pela reflexao.

Uma vez observada a variacdo regencial dos verbos ir e chegar, quando
seguidos de complemento locativo, em producdes textuais de alunos concluintes do
ensino médio, o presente trabalho teve como objetivos: 1) verificar se as ocorréncias
desses verbos, nos textos selecionados, estariam em maior quantidade na forma néo

padrdo ou se os alunos utilizariam, em maior frequéncia, a forma recomendada pela
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gramatica tradicional; 2) buscar respostas, por meio de outros trabalhos, por razGes que
levam a variacdo; 3) como trabalhar a questdo da variacao regencial em sala de aula.
Fundamentacdo Tedrica

A presente pesquisa estd fundamentada em pressupostos da sociolinguistica,
linha tedrica que estuda a lingua em seu uso real, levando em consideragdo as relacfes
entre a estrutura linguistica e os aspectos sociais e culturais da producéo linguistica.

A sociolinguistica afirma que a lingua funciona como um elemento de
interacdo entre o individuo e a sociedade em que ela atua. Assim, segundo Labov
(2008), a pesquisa linguistica deve se concentrar na lingua em uso, ou seja, dentro da
comunidade de fala. Dessa forma, Cezério ¢ Votre (2011) destacam que “para essa
corrente, a lingua é uma instituicdo social e, portanto, ndo pode ser estudada como uma
estrutura autbnoma, independente do contexto situacional, da cultura e da histéria das
pessoas que a utilizam como meio de comunicagio” (CEZARIO ¢ VOTRE, 2011,
p.141).

A Sociolinguistica tem como pressuposto fundamental a natureza variavel da
lingua e, por esse motivo, também € chamada de Sociolinguistica Variacionista ou
Teoria da Variacdo. As formas em variacdo recebem o nome de “variantes linguisticas”.
Tarallo (2007:08) afirma que: “variantes linguisticas sao diversas maneiras de se dizer a
mesma coisa em um mesmo contexto e com o mesmo valor de verdade. A um conjunto
de variantes da-se o nome de varidvel linguistica”. As variaveis subdividem-se em
dependentes e independentes. A varidvel dependente é o fenémeno que se quer estudar;
por exemplo, 0 emprego dos pronomes pessoais retos como objetos diretos, as variantes
entdo seriam as formas que estdo em competicdo: 0 uso ou 0 ndo uso dos pronomes
como objetos diretos. O uso de uma ou outra variante € influenciado por fatores
linguisticos (estruturais), tais como fonoldgico, morfossintatico, semantico, discursivo-
pragmatico, ou por fatores sociais (extralinguisticos), como origem geogréfica, status
socioecondmicos, grau de escolarizacao, idade, sexo, mercado de trabalho, redes sociais
do falante. Os fatores extralinguisticos constituem as variaveis independentes.

As variacfes de uma lingua podem ser estudadas em duas dimensdes: num
periodo de tempo especifico — uma analise sincronica — ou na evolugdo de um momento

a outro da sua histdria — uma andlise diacrdnica. Assim, um estudo sincrénico significa
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0 exame, num dado espaco de tempo, da estrutura de um sistema linguistico. Ja um
estudo diacronico analisa as mudancas pelas quais uma lingua passa ao longo do tempo.

Conforme Preti (1987, p. 11), as variedades sincronicas, aquelas que ocorrem
num mesmo plano temporal, se dividiriam em trés grupos, segundo o fator que as
motiva: o0s aspectos geograficos, os socioculturais e os estilisticos. O autor, no entanto,
divide o estudo do problema da variedade linguistica em dois grandes campos, sendo
que o primeiro compreende o segundo: variedades geogréaficas, também denominadas
de diatdpicas, e variedades socioculturais, também chamadas de diastraticas.

Variedades socioculturais, também chamadas de socioletos, ocorrem na lingua
em seu plano vertical, ou seja, na linguagem de uma dada comunidade (urbana ou
rural). Essas variagdes podem sofrer influéncia de fatores diretamente relacionados a
situacdo comunicativa ou ao proprio falante (ou ao grupo a que ele pertence) ou a
ambos simultaneamente.

As variedades geogréaficas, também conhecidas como dialetos, sdo aquelas que
se ddo na lingua em seu plano horizontal, nas comunidades linguisticas, gerando os
chamados regionalismos. Segundo Dubois (2006, p. 184), dialeto “¢ uma forma de
lingua que tem o seu préprio sistema Iéxico, sintatico e fonético, e que é usada num
ambiente mais restrito que a propria lingua”.

A lingua também pode variar conforme o ambiente em que o dialogo acontece,
ou seja, 0 mesmo falante pode fazer uso de variedades diferentes em funcéo da situacédo
comunicativa, empregando maior ou menor monitoramento da fala ou da escrita. Nesse
caso, ha uma variacdo estilistica.

Para Coseriu (1987, p. 140) a lingua se estrutura em trés planos funcionais: a
norma, que diz respeito a tudo aquilo que € comum, constante, o que foi estabelecido
pelo uso em uma lingua; o sistema, que é o conjunto de oposi¢des funcionais, as regras
distintas de realizacdes de uma lingua; e o tipo linguistico, que é o mais alto plano de
uma lingua, referindo-se ao conjunto de categorias de oposicdo e de tipos de
procedimento de uma lingua, ou seja, constituem os principios de organizacdo do
sistema. Assim, segundo o autor, norma seria a modalidade normal, usual, comum de
uma lingua. Nesse caso, a norma seria estabelecida somente pela frequéncia de uso e,

dessa forma, ndo haveria nenhum juizo de valor em sua definicéo.
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No entanto, conforme aponta Neves (2006, p.43), nos estudos linguisticos, essa
ndo € a Unica acepc¢do para o termo norma. Ele também pode designar um conjunto de
preceitos estabelecidos, um uso regrado, uma prescri¢do da lingua. Nesse sentido, esse
conceito esta intrinsecamente envolvido com a ideia de que ha uma lingua ideal, uma
forma que seria melhor do que as outras. Ele traz em seu sentido um juizo de valor.
Portanto ndo se pode entender a norma, qualquer que seja a lingua, apenas como um
conjunto de formas linguisticas, uma vez que ela € também (e principalmente) um
agregado de valores socioculturais unidos a essas formas.

Preti (1987) define a existéncia de apenas duas normas, que ele chama de
dialetos sociais: a linguagem culta e a linguagem popular. A primeira é aquela que
usufrui de maior prestigio e é usada em situacfes que exigem maior formalidade; ja a
segunda, desfruta de menor prestigio, sendo utilizada em situacdes coloquiais ou que
exigem menor formalidade.

No entanto, conforme Faraco (2004 p.38), por ser a sociedade brasileira
extremamente diversificada e por haver nela muitos estratos sociais, coexistem
consequentemente muitas normas linguisticas no portugués brasileiro.

Apesar da diferenca tedrica, Preti (1987) e Faraco (2004) concordam que ha
somente uma variedade que desfruta de total prestigio entre os falantes: a norma culta.
A sociolinguistica forneceu fundamentacdo para o entendimento desse fendmeno
qguando adotou o conceito de papé€is sociais, pois, assim, tornou-se possivel entender a
valorizacdo de uma variedade devido ao lugar social dos sujeitos que a utilizam. Essa
interpretacdo sécio-histdrica é a que melhor da conta, no momento dos condicionantes
extralinguisticos (condi¢bes de producbes) da variacdo e do prestigio que certas
modalidades linguisticas assumem em detrimento de outras.

H& mais de trés décadas, os linguistas tém se empenhado em pesquisas com 0
objetivo de tracar um retrato o mais fidedigno possivel da realidade linguistica
brasileira, principalmente em relagdo a descricdo do portugués brasileiro.

Além de contribuir para a descricdo e explica¢do dos fendmenos linguisticos, a
sociolinguistica também oferece subsidios para a area do ensino de linguas. As
pesquisas sociolinguisticas postulam que os dialetos das classes socioeconomicamente
desfavorecidas ndo sdo inferiores. Os pesquisadores afirmam que esses dialetos sé&o

estruturados com base em regras gramaticais, muitas das quais diferentes das regras do
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dialeto padrdo. Com essa perspectiva, a sociolinguistica pode criar nos professores uma
Visdo menos preconceituosa e incentiva-los a valorizar todos os dialetos.

Tendo em vista 0 exposto, o professor deve reconhecer a existéncia da variacao
regencial dos verbos ir e chegar junto a complementos locativos, mostrando aos alunos
que ambas as formas sdo eficientes quanto ao objetivo principal da lingua, ou seja, a
comunicacdo. No entanto, o docente tem de mostrar também ao aluno que cada variante
é adequada a contextos diferentes. Na maioria das vezes, no caso do fato linguistico
investigado, o professor simplesmente restringe-se a taxar a variante ndo padréo desses
verbos como algo errado e apresenta a forma padrdo como aquela que deve ser sempre
empregada.

Procedimentos metodologicos

Para consecucdo dos objetivos deste trabalho, foi estabelecido um corpus
formado por279 produgdes textuais escritas por alunos de terceiras séries do ensino
médio de trés colégios localizados no Municipio do Rio de Janeiro, dois da rede publica
e um da rede particular de ensino. Essas producdes textuais escritas resultaram da
aplicacdo de uma mesma proposta de producao textual em sala de aula — uma narrativa
de viagem — especialmente criada para constituir o corpus da pesquisa.

A constituicdo do corpus objetivou confirmar, de modo rigoroso, a existéncia
da variacdo linguistica em relacdo aos verbos ir e chegar quando seguidos
complementos locativos em textos da modalidade escrita. Foram consideradas como
complementos locativos todas as expressdes que indicam ponto de referéncia.

Consideram-se, nesta pesquisa, apenas as ocorréncias dos verbos ir quando

TP INTS
a

seguido das preposi¢oes para” (forma padrio) e “em” (forma coloquial) e do verbo
chegar quando seguido das preposigdes “a” (forma padrdo) e “em” (forma coloquial).
Uma vez constatada a variagdo regencial, de forma significativa, do fato
linguistico investigado no corpus desta pesquisa, alguns fatores linguisticos postulados
por Mollica (1996) e Wiedemer (2008) — que observaram as escolhas linguisticas de
outros falantes da mesma lingua no que concerne as regéncias verbais dos verbos
selecionados em amostras de lingua oral — foram testados em amostras de lingua escrita
retiradas do corpus do presente trabalho. Dessa forma, pretendeu-se obter respostas para
a variagdo regencial, além de comparar os resultados obtidos nesta investigagdo com os

encontrados nos trabalhos que serviram de base para a testagem desta pesquisa. Buscou-
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se, assim, contribuir com a descricdo do portugués do Brasil, bem como com as préticas
pedagdgicas escolares sobre o assunto pesquisado.
Breve anélise dos dados

Os resultados mostraram que hé significativa variacao regencial dos verbos ir e
chegar seguidos de complementos locativos. Foram verificadas, na soma das
ocorréncias dos trés colégios, 27% de representacGes da variante ndo padrdo. No
entanto, em relacdo ao verbo ir, observou-se um maior emprego da variante padrao,
88% das ocorréncias encontradas com esse verbo apresentaram-se com as preposi¢oes a
e para. Com o verbo chegar, o resultado se deu de forma contraria, uma vez que no
somatdrio das ocorréncias desse verbo, nas trés instituicdes de ensino, a forma nédo
padrdo apresentou maior frequéncia. Foram encontradas, no total das ocorréncias com o
verbo chegar, 83% usadas com a preposi¢cdo em. Os graficos abaixo apresentam 0s

resultados de forma mais detalhada.

Verbo IR
52%
36%

12%

a para em

GRAFICO 1 - ocorréncias do verbo ir com as preposicdes a,para e em

Verbo CHEGAR

66%

34%

a em

GRAFICO 2 — ocorréncias do verbo chegar com as preposicoes a e em.
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Observou-se que o comportamento linguistico dos trés colégios é semelhante,
uma vez que, em todos, a frequéncia da forma padrdo com o verbo ir foi maior,
enguanto que com o verbo chegar, também nas trés instituicdes de ensino, a frequéncia
maior se deu com o uso da forma ndo padréo.

Em relacdo a aplicabilidade de fatores linguisticos responséveis pela variacao
regencial postulados por outros autores, — Mollica (1996) e Wiedemer (2008) — para a
variavel Configuracdo no espaco, com o verbo ir, o traco [-fechado] favoreceu o uso
tanto da preposi¢ao “a” como da preposicdo “para” e o trago [+fechado] influenciou o
emprego da preposicdo “em” diante dos complementos locativos, assim como nos
resultados de Mollica (1996). Com o verbo chegar, diferentemente de Mollica (1996), o
traco [-fechado] motivou tanto o uso da preposi¢do “em” como o da preposi¢do “a”
quando este verbo esta junto a complementos locativos.

Jé& para a varidvel Grau de definitude, os resultados do verbo ir mostraram que
0s tracos [+determinante], [+definido] motivaram o uso das trés preposicdes, a/para/em,
quando ir estd junto a complementos locativos. No entanto, em relacdo a preposicédo
“em”, houve um empate entre esses tragos ¢ os tracos [+determinante], [-definido]. Em
relacdo aos resultados obtidos para o verbo chegar, na testagem desse fator, observou-se
que os mesmos fatores que favoreceram o uso das preposi¢cdes com o verbo ir também
motivaram o emprego das preposi¢des “a” e “em” com o verbo chegar quando seguido
de complemento locativo. Assim, verificou-se que a hipotese de Mollica (1996) foi
parcialmente confirmada, uma vez que tracos mais definidos e mais determinados
favoreceram o uso de “em” com os dois verbos, porém esses tracos também motivaram
0 emprego da preposicdo “para” com o verbo ir e o da preposi¢do “a” com os verbos ir
e chegar.

Quanto ao ultimo fator testado, o tempo-modo verbal, observou-se que, com o
verbo ir, o pretérito perfeito esteve em maior frequéncia no uso das preposigdes “a” e
“para”, enquanto o pretérito imperfeito foi mais usado com a preposi¢do “em”. Dessa
forma, com ir seguido de complemento locativo, a hipétese de Wiedemer (2008) foi
parcialmente verificada, uma vez que previa 0 emprego de a e para com tempos néo-
passados e em com tempos passados. J& com o verbo chegar, as hipdteses de Wiedemer

(2008) nao foram concretizadas, pois a preposicdo “a” foi mais frequente com um

tempo passado, pretérito perfeito, e a preposi¢do “em” com tempos nao-passados.

Anais do VI SAPPIL — Estudos de Linguagem, UFF, n° 1, 2015
[205]



Anais do VI Seminario dos Alunos dos Programas de Pés-Graduacio do
E E HI Instituto de Letras da UFF - Estudos de Linguagem
ImplicacBes pedagogicas

Além de constatar a variacdo regencial dos verbos ir e chegarem producoes
escritas de alunos concluintes da educagdo basica e buscar razdes para a ocorréncia
desse fendmeno pretendeu-se também levantar reflexdes, discussdes e sugestdes com
vistas a contribuir para um ensino mais produtivo da regéncia verbal, como também
para o trabalho da variacéo linguistica nas aulas de Portugués.

Com base em pressupostos de conceituados linguistas, dentre os quais,
destacam-se, em relacdo a teoria sociolinguistica, Bagno (2002, 2004a, 2004b, 2013),
Bortoni-Ricardo (2004,2005), Faraco (2004) e Neves (2000, 2002, 2006, 2007,2010),
foram apresentados, no presente trabalho, reflexdes e posicionamentos que visam a
oferecer um possivel trabalho mais eficaz, em sala de aula,quanto a questdo da variacédo
linguistica.

Pesquisas como as de Neves (2007) e Bagno (2013) revelam que, infelizmente,
a realidade educacional na qual o professor de Lingua Portuguesa estéa inserido no que
tange a variedade ndo padrdo dos interlocutores € apenas intuitiva, oriunda do senso
comum. Assim, o docente age, muitas vezes, como leigo ao avaliar a competéncia
linguistica dos discentes sem apoio dos referenciais tedricos necessarios, privando-os de
uma reflexdo sobre a lingua em uso.

O ensino eficiente de gramatica e, principalmente, de Regéncia Verbal esta
longe de ser mera reproducdo de regras do “bom uso da lingua”. Esta fora de questdo
desconsiderar 0s usos orais e/ou escritos que se fazem dela, uma vez que ao
produzirmos textos (orais e/ou escritos) ndo ha a preocupacgdo por parte do falante da
lingua em disseminar “regras perfeitas” da lingua, mas sim em manter a comunicacao e
a interacdo.

Ao chegar a etapa final da educacgdo basica, 0 EM, a LDB (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional) espera que, nessa fase, o aluno devera aprofundar os
conhecimentos adquiridos durante o ensino fundamental. Assim, ndo cabe ao professor
ensinar regras, e sim mostrar como na pratica essas regras sdo utilizadas, se condizem
OuU ndo com 0 proposto nas gramaticas, proporcionando aos educandos perceberem a
lingua em funcionamento.

Apesar do que é assegurado por lei e das Diretrizes Curriculares Nacionais para

0 Ensino Médio (DCNEM) para adequagdo do ensino, observam-se ainda que aulas de
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gramatica e os proprios livros didaticos de Lingua Portuguesa ndo evoluiram tanto
quanto as teorias. Verifica-se, claramente, um abismo entre a teoria e a pratica em se
tratando de ensino de gramatica, mais especificamente no que diz respeito a abordagem
da regéncia verbal, enfoque principal desta pesquisa.

Com a criacdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o Livro
didatico de Lingua Portuguesa (LDLP) tornou-se um recurso utilizado pelos professores
em muitas salas de aula do pais. Além disso, os manuais direcionados aos professores
indicam que os livros didaticos estdo fundamentados nas mais recentes teorias
linguisticas, assim como nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). No entanto,
através de pesquisas, como a de Barreto (2014), Duarte (2014) e Bagno (2013),
realizadas com o objetivo de verificar se o exposto é consolidado, na préatica, tém
encontrado resultado adverso.

Observa-se que muitas das proposi¢oes dos PCNs ndo séo aplicadas ou porque
os docentes as desconhecem ou porque ndo as compreendem corretamente. Em relagéo
a essa constatacdo, Bagno (2013) assinala que os cursos de Letras ndo preparam o
professor adequadamente, pouco se discute sobre os PCNs e as DCNs, e principalmente
sobre as teorias que norteiam tais documentos.

Com a presenca quase absoluta do Livro Didatico na etapa final da educacéo
bésica, € necessario um olhar mais atento no momento da escolha desse recurso, a fim
de que o LDLP ndo se torne, segundo Silva (1996), “uma insubstituivel muleta”, uma
vez que o Livro Didatico deve ser utilizado como um instrumento para a melhoria do
ensino da Lingua Portuguesa e ndo como um fim em si mesmo.

Segundo Bortoni-Ricardo (2004), é importante refletir sobre a aplicabilidade,
em sala de aula, do que, para a autora, € a principal novidade na proposta de Dell
Hymes: ter o autor incluido a nocdo de adequacéo no ambito da competéncia. Bortoni-
Ricardo (2004) explica que competéncia comunicativa de um falante permite a ele saber
0 que falar e como falar com quaisquer interlocutores em quaisquer circunstancias.
Quando o falante faz uso da lingua, ndo so aplica as regras para obter sentengas bem
formadas, mas também faz uso de normas de adequacédo definidas em sua cultura. S&o
essas normas que lhe informam quando e como monitorar seu estilo. Em situagdes que
exijam mais formalidade, por exemplo, diante de um interlocutor desconhecido ou que

merec¢a grande consideragédo, ou devido ao assunto exigir tratamento formal, o falante
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vai selecionar um estilo mais monitorado. J& quando se trata de situagdes de
descontracdo, em que seus interlocutores sejam pessoas proximas e nas quais ele confia,
o falante vai sentir-se desobrigado de proceder a uma vigilante monitoracao e pode usar
estilos mais coloquiais. E necessario o falante levar em conta o papel social que esta
desempenhando em todos esses processos.

Além da adequacdo, outra perspectiva importante que Dell Hymes incluiu no
conceito de competéncia comunicativa € a viabilidade. Para o autor, a no¢do de
viabilidade esta associada a fenbmenos sensoriais e cognitivos, como a audicdo, a
memoria, etc. J& Bortoni-Ricardo (2004) prefere associar o requisito de viabilidade a
noc¢do de recursos comunicativos. Para que o falante possa viabilizar um ato de fala, ele
precisa dispor de recursos comunicativos de diversas naturezas: recursos gramaticais, de
vocabulario, de estratégias retorico-discursivas etc.

Ainda, conforme Bortoni-Ricardo (2004), as pessoas vdo adquirindo recursos
comunicativos & propor¢do que vao ampliando suas experiéncias na comunidade onde
vivem e passam a assumir diferentes papéis sociais. No entanto, a pesquisadora ressalta
que a escola tem uma funcdo muito importante no processo de aquisicdo desses
recursos.

Considerac0es Finais

Com tudo que foi pesquisado, observado e explanado na presente pesquisa,
pensa-se que € de extrema importancia levar em conta as variantes linguisticas e o valor
social de cada uma no trabalho do docente em sala de aula. Além disso, acredita-se
também que é muito importante continuar o trabalho de conscientizacdo dos educadores
— ndo sb os professores de Portugués — de que o estudante, antes mesmo de chegar a
escola, ja tem sua lingua materna internalizada, ou seja, conforme os postulados de
Paulo Freire (1985), ndo é¢ uma folha em branco, um intelecto vazio aguardando
depdsitos de conhecimento, mas um ser que se comunica eficientemente e que busca,
por meio da escolarizacdo, a conquista do codigo que o capacitara a participar, de forma
ativa, da sociedade como um individuo critico.

Conclui-se, assim, que o ensino de qualquer lingua ndo deve se restringir a
memorizacdo de nomenclaturas, mas sim trabalhar com a lingua em uso, apresentando
aos alunos suas diversas manifestagOes tanto na fala como na escrita, mostrando-lhes

gue ha a mais adequada para cada ocasido. Dessa forma, os educandos estardo, de fato,

Anais do VI SAPPIL — Estudos de Linguagem, UFF, n° 1, 2015
[208]



Anais do VI Seminario dos Alunos dos Programas de Pés-Graduacio do
E H L Instituto de Letras da UFF - Estudos de Linguagem

preparados para usar a lingua, de forma eficiente, nas diversas situacBes de

comunicacéo.
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