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Introducéo

O ensino de inglés como lingua estrangeira tem recebido atencdo especial nas
escolas publicas regulares do Estado do Rio de Janeiro, por conta de sua forca global e
dos eventos internacionais que a capital vem recepcionando nos ultimos anos. Nas
escolas municipais do Rio de Janeiro, a disciplina de lingua inglesa como lingua
estrangeira que até 2009 era lecionada apenas no segundo segmento do ensino
fundamental, agora faz parte também do primario. O municipio também tem oferecido a
comunidade carioca algumas escolas que dividem o seu curriculo escolar em aulas
ministradas em inglés e portugués com o intuito de oferecer a esses alunos a capacidade
de comunicacdo oral, projeto Rio Criangca Global. E aos professores de lingua inglesa
dessa mesma rede municipal, treinamentos semestrais com estratégias para o seu ensino.

Contudo, mesmo com todo esse incentivo e esforco por parte das politicas
educacionais do municipio do RJ para que os alunos ampliem seus conhecimentos sobre
a lingua inglesa, os resultados de um maior alcance deste ensino ainda nao surgiram
como destaque positivo. Como professora da rede municipal do Rio de Janeiro, percebo
(durante as aulas, intervalos, conversas nos treinamentos oferecidos pela prefeitura do
RJ) que tanto a fala dos professores de linguas quanto a fala dos alunos continuam as
mesmas, como por exemplo: “meus alunos ndo sabem a lingua materna, como
aprenderdo uma lingua estrangeira? ”, “ndo temos material adequado, “os alunos estéo
desmotivados”, etc.; “eu ndo usarei isso fora daqui”, “vale ponto? ”, “eu ndo falo

portugués, como vou falar em inglés?”, etc.
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Observando a persisténcia dessas crengas inseridas nos discursos dos
professores de inglés e dos alunos em relagcéo ao ensino de inglés como LE, seja na sala
de aula seja na sala dos professores, percebe-se a importancia de se continuar refletindo
e discutindo sobre o ensino da lingua inglesa como L2 nas escolas regulares e as crencas
dos alunos em relacéo a esta lingua no &mbito escolar e social.

Este trabalho tem como objetivo primario investigar as crencas e expressoes
linguisticas metafdricas inseridas nos discursos e nas préaticas avaliativas dos alunos e
professores de inglés, ambos da rede municipal do Rio de Janeiro atuantes no sexto ano
do ensino fundamental. E tem como objetivos secundarios analisar as crencas
convergentes e divergentes desses alunos e professores participantes da pesquisa sobre
como conceituam o termo avaliacdo e suas praticas aplicadas em sala de aula; e analisar
como essas crengas interferem positiva ou negativamente tanto na pratica pedagogica

dos professores de inglés quanto no processo de ensino-aprendizagem do aluno.

Crencas nos discursos de alunos e professores de inglés

De acordo com as orientacOes curriculares de 2010 da Secretaria Municipal de
Educacdo (SME) da cidade do Rio de Janeiro, as habilidades privilegiadas no ensino da
lingua inglesa sé@o a leitura e a fala pela oportunidade que ambos tém de proporcionar
novos conhecimentos e discursos globais. Estas orientacBes curriculares da SME
apresentam um quadro para cada série sugerindo contetdos e habilidades a serem
trabalhados durante o ano letivo.

O ensino de inglés nas escolas regulares como lingua estrangeira (LE) no
Brasil pode permitir ao aluno um conhecimento amplo sobre as diferentes culturas e
realidades pelo mundo afora e uma reflexdo sobre essas e suas realidades. Nestas
orientacdes curriculares, utiliza-se uma metafora para ressaltar a importancia de
considerar os fatores externos, “diferentes viagens, mesmo que para 0 mesmo destino,
irdo requerer um caminhar préprio, levando em consideracdo os viajantes, o veiculo e as
condigdes externas” (OC, 2010, p.1).

E importante que haja uma conexao entre o sistema linguistico a ser trabalhado
em sala de aula e o conhecimento prévio e interesses do aluno. Mas, observa-se nas
escolas publicas regulares que a maioria dos alunos ainda ndo entendeu o porqué do

ensino da lingua inglesa nas suas escolas e acredita que o Unico objetivo da aula é
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alcancar uma nota que seja suficiente para direciona-lo a série seguinte e que seu
aprendizado ndo tera relevancia alguma em situagdes reais, fora dos muros da escola.

Alguns professores ainda tem a crenga do melhor método, desconsiderando por
vezes que o método pode ser alternado de acordo com a realidade de cada turma; a
crenca de que os alunos devem se ajustar aquilo que eles pretendem ensinar e ndo o
contrario. A crenca de que os alunos deveriam concluir o ensino fundamental sendo
proficientes da lingua, se atendo apenas nas habilidades linguisticas, podendo, ao
contrério, somar a essa pratica “o desenvolvimento do senso de quem SOomos nesse
mundo diverso, legitimar o que eles ja sabem em inglés, cantar em inglés
espontaneamente” (ASSIS-PETERSON, 2003). A crenca de que o professor é o centro
das escolhas do que deve ser trabalhado em sala ou ndo, excluindo do aluno a
possibilidade de decidir o que é mais relevante nesse ensino para ele. A crenca de que a
avaliagdo somativa é, sendo a unica, a melhor forma de avaliar os alunos, ndo
permitindo que o aluno demonstre sua compreensao sobre o tema trabalhado em sala de
aula em outras formas avaliativas, pois os alunos podem ser visuais, auditivos,
sinestésicos ou de escrita e leitura.

Para melhor entender as problematicas que envolvem o processo de ensino-
aprendizagem da lingua inglesa e seus resultados nas escolas, “é necessario continuar
investigando quais crencas tanto professores quanto alunos tém acerca dessa disciplina e
como essas crencas interagem durante esse processo de ensino-aprendizagem, pois
ainda que ndo sejam suficientes para explicar as praticas em sua totalidade, as crencas
(especialmente as tacitas) parecem ter influéncia sobre a a¢do docente” (ALMEIDA,

2014, p.107). Neste trabalho, entende-se crenca como define Barcelos:

uma forma de pensamento, como construcdes da realidade, maneiras
de ver e perceber o mundo e seus fenbmenos, co-construidas em
nossas experiéncias e resultantes de um processo interativo de
interpretacdo e (re)significacdo. Como tal, crengas sdo sociais (mas
também individuais) dindmicas, contextuais e paradoxais.
(BARCELOS, 2006, p.18)

H4, portanto, diversas crencas inseridas nos discursos de alunos e professores e
tais crencas podem motivar os alunos positiva ou negativamente durante seu processo
de ensino-aprendizagem, por exemplo, quando as atividades estdo ou ndo ligadas as

crencas deles, despertam ou apagam a curiosidade sobre o ensino da lingua. As crencas
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dos professores também podem ter um papel fundamental na formagéo de crengas dos
alunos sobre o papel da linguagem, a construcéo do que é facil ou dificil, a possibilidade

de se comunicar com algum turista, ajudar na obtencdo de um emprego, etc.

Express6es metafdricas nos discursos de alunos e professores de inglés

A metéfora, para a maioria das pessoas, € um recurso linguistico e ornamento
retorico. Na teoria da metafora conceptual, corrente tedrica desta pesquisa, proposta por
Lakoff e Johnson em 1980, a metéafora ¢ “concebida como um mecanismo cognitivo
geral que opera em nivel linguistico” (FERRARI, 2009, p.20), ou seja, a metéfora “estd
infiltrada na vida cotidiana, ndo somente na linguagem, mas também no pensamento e
na acdo [...] o sistema conceptual ordinario, em termos do qual ndo s6 pensamos, mas
também agimos, é fundamentalmente metaforico por natureza” (LAKOFF &
JOHNSON, 2002, p.45). Sendo assim, esta teoria “estabelece uma relagdo direta entre
pensamento, linguagem e realidade” (VEREZA, 2012p.53).

Ja que as metaforas conceptuais estdo infiltradas na vida cotidiana, elas se
revelam como uma oOtima ferramenta para se ter acesso as crencas, ideologias e
expressdes linguisticas metaforicas.

A expressao metaforica “Isso ¢ perda de tempo”, usada em tantos contextos,
inclusive no contexto escolar, corresponde a metafora conceptual ocidental TEMPO E
DINHERO, pois conceptualizamos tempo através de nossas experiéncias com dinheiro.
Na nossa cultura, o tempo € avaliado como um bem valioso, portanto ha muitas outras
frases sobre tempo construidas pelos falantes ocidentais com verbos que intensificam
esta ideia, como ‘ndo desperdice seu tempo com ele’, ‘seu tempo precisa ser melhor
investido’, ‘poupe tempo, va de uber’, etc. Sob uma perspectiva escolar, esta expressdo
pode ser remetida a uma determinada pratica pedagogica ou contetdo escolar e enfatizar
0 pensamento do professor e/ou do aluno em acreditar que ndo vale a pena gastar seu
tempo com algo que julgue dificil, inovador ou irrelevante para se trabalhar em sala de
aula.

Outras metaforas conceptuais, como A VIDA E UMA VIAGEM,
DISCUSSAO E GUERRA, ¢ A VIDA E UM JOGO, sio “maneiras convencionais de

conceitualizar um dominio em termos de outro” (SARDINHA, 2007).

Anais do VIl SAPPIL — Estudos de Linguagem, UFF, n° 1, 2016.
[204]



As expressdes linguisticas negativas a respeito do ensino de inglés podem estar
enraizadas nas crencas dos professores e alunos e, por isso, cria ou mantém barreiras
para a obtencio de melhores resultados. E preciso, portanto, reconhecer a importancia
da metafora no pensamento humano, especialmente no que diz respeito a formacéo,
manutencdo ou alteracdo de crengas e valores (ALMEIDA, 2009, P.66), e refletir sobre

0 papel que exerce nas préaticas pedagdgicas.

Coleta e analise de dados

Esta pesquisa enquadra-se dentro de uma perspectiva qualitativa e toma como
base a abordagem contextual, onde “as crencas sdo inferidas dentro do contexto de
atuacdo do participante investigado” (BARCELOS, 2006, p.220), utilizando-se da teoria
da metafora conceptual.

Os instrumentos de pesquisa utilizados sdo, a principio, entrevistas para 0s
professores e desenhos para os alunos. Para tal, serdo selecionados professores e alunos
que atuam no sexto ano, e fagam parte da rede municipal da cidade do Rio de Janeiro.

A coleta de dados ainda ndo foi iniciada, pois estd sendo aguardada a
aprovagio do Comité de Etica.

A escolha por professores e alunos da rede municipal do Rio de Janeiro se deu
por motivos pessoais e profissionais. Sou professora da rede municipal carioca e
conheco o material didatico indicado pela prefeitura e utilizado em sala de aula.
Acredito que a discussdo levantada nesta pesquisa pode contribuir para uma melhor
compreensdo a respeito da interacdao de crencas entre professores e alunos em relacao a
lingua inglesa. Esta pesquisa também tenta mostrar a relevancia de considerar as
crencas e os interesses de todos os envolvidos em sala de aula, incluindo a realidade

local de ensino, no processo de construcdo das aulas.

Consideracoes finais

Segundo Kumaravadivelu (2006, p. 181), o professor de linguas ndo pode
manter esperancas de se satisfazer em suas obrigacGes pedagogicas, sem a0 mesmo
tempo, satisfazer suas obrigacOes sociais. Sendo assim, deve haver uma reflexdo do

professor quanto a relevancia das praticas adotadas em sala de aula, ou seja, se as
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praticas estdo de acordo com as crencgas e necessidades dos alunos sob os pontos de
vista social, cultural e educacional, e a importancia da participagéo efetiva do aluno em
sala de aula e na construcéo do seu processo de aprendizagem.

O estudo de crengas e expressdes metaforicas presentes nos discursos e préaticas
pedagogicas dos professores e alunos tem contribuido para melhor entender a relacéo
professor- aluno e suas ideias e acdes sobre o que e como lecionar e aprender algum
conteddo.

“E a partir do conhecimento das necessidades locais que podemos evidenciar a
necessidade de politicas eficazes para o ensino de linguas estrangeiras assim como sua

relevancia para a cidadania” (Pereira, 2009, p.110).
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