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Introducio

O presente trabalho constitui a parte inicial de uma pesquisa qualitativa ainda
em andamento cujo objetivo ¢ investigaras crencas em relacdo a lingua portuguesa dos
alunos do Ensino Fundamental do municipio de Quissama (RJ). Preliminarmente
pretende-se averiguar as atitudes dos alunos com respeito a sua propria variedade, a
avaliagdo que fazem dos diversos modos de falar a lingua portuguesa em sua regido e de
que formas essas crengas influenciam o seu aprendizado.

A motivagdo inicial para a pesquisa em curso foi a constatagdo do baixo
rendimento dos alunos nas avaliagdes internas, na instituicdo em que a doutoranda
leciona, o que desencadeou uma reflexdo sobre sua propria pratica. Como a equipe
diretiva da escola tem a pratica de elaborar graficos baseados nas notas dos simulados
bimestraisque indicam o desempenho das turmas em cada disciplina, pdde-se observar
que o niamero de alunos abaixo da média (5,0) era muito alto, principalmente em
Matematica e Lingua Portuguesa, disciplinas com maiores cargas-horarias semanais —
5 tempos de 50 minutos.

Sendo assim, foi levantada a hipotese de que os resultados,em referéncia a
disciplina Portugués, poderiam estar associados a forma como € tratada a variagdo em
sala de aula e as proprias crencas dos alunos em relacdo a lingua. Para testar essa
hipotese, necessario se fazia conhecer as crengas linguisticas desses alunos concluintes
do ensino fundamental.

Dessa forma, como base nos pressupostos tedricos da obra O Professor

Pesquisador: introdu¢do a pesquisa qualitativa € no teste de crengas elaborado por
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BARBOSA ¢ CUBA (2015), foi desenvolvido e aplicado, no inicio do ano letivo de
2016, um questionario piloto em duas turmas de nono ano da instituicdo em que a pds-
graduanda trabalha. Por meio dos resultados obtidos, pretendia-se investigar o que esses
alunos pensavam sobre a lingua portuguesa, se a consideravam de fato como dificil de
ser aprendida e se a escola poderia ajudé-los a ampliar sua competéncia em relagdao ao

uso da lingua, entre outras questdes.

Sociolinguistica e Ensino

Desde antes de a linguistica ser considerada uma ciéncia autonoma, a relacao
entre lingua e sociedade ja despertava interesse. Contudo a Sociolinguistica, area que
investiga especificamente essa relacdo, tem seu inicio somente em meados de 1964,
com a realizacdo de um congresso na Universidade da California, nos Estados Unidos,
do qual resultou a coletanea Sociolinguistic(CALVET, 2002, p. 30).

Diferentemente dos demais linguistas da época, que desconsideravam toda e
qualquer variagdo ou influéncia tipicas da fala sobre a estrutura das linguas e as
estudavam como se fossem mondlitos homogéneos, os sociolinguistas partiam da
premissa de que todas as linguas estdo sob a acdo, a todo tempo, da variacdo e da
mudanga — fendmenos que ocorrem em todas as linguas vivas. Contudo afirmavam que
essas transformagdes ndo acontecem aleatoriamente, mas estdo relacionadas aos grupos
sociais. E o que afirma William Bright (1966 apud CALVET, 2002, p. 29): “a variacdo
ou a diversidade nao ¢ livre, mas ¢é correlata as diferencas sociais sistematicas”.

Para a sociolinguistica, consequentemente, a lingua ndo pode ser estudada
isoladamente, fora do seu contexto de uso, tampouco se desconsiderando a cultura ¢ a
historia das pessoas que a empregam em seu cotidiano como meio de comunicagao.
William Labov, um dos maiores expoentes da area e fundador da sociolinguistica
variacionista, afirma que o objeto de estudo da area de pesquisa que entdo surgia era “a
estrutura e a evolucdo da linguagem dentro do contexto social da comunidade de fala”
(LABOV, 2008, p.216).

Assim, visto que todas as linguas sdo igualmente capazes de expressar a cultura
de seu povo e estdo sujeitas aos mesmos fendmenos transformacionais, nenhuma lingua

pode ser considerada piorou melhor do que as outras, nem mais feia ou mais bonita,
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nem mais primitiva ou mais evoluida. O mesmo, segundo a sociolinguistica, aplica-se as
variedades de uma lingua — também chamadas de dialetos —, como afirma Soares:

Tal como ndo se pode falar de “inferioridade” ou
“superioridade” entre linguas, mas apenas de diferengas, ndo se
pode falar de inferioridade ou de superioridade entre dialetos
geograficos ou sociais ou entre registros. Também aqui, como
ocorre em relacdo as linguas, cada dialeto e cada registro ¢
adequado as necessidades e caracteristicas do grupo a que
pertence o falante, ou a situacdo em que a fala ocorre: Todos eles
sdo, pois, igualmente validos como instrumento de comunicagao
[...].(SOARES, 1986, p.40)

O célebre linguista romeno Eugenio Coseriu (1987, p.140) estabelece que as
linguas sdo, na verdade, conjuntos de possibilidades abstratas no interior das quais ha
normas, ou seja, conjuntos de realizagdes concretas e de carater coletivo da lingua.
Segundo o autor, as normas sdo estabelecidas somente pela frequéncia de uso e, dessa
forma, ndo ha nenhum juizo de valor em sua defini¢do. Nessa acepcao, o termo diz
respeito a tudo aquilo que € comum, constante, costumeiro, o que foi estabelecido pelo
uso em uma lingua. Portanto, dentro de uma mesma lingua, haveria varias normas, isto
¢, diversas modalidades consideradas normais, usuais, pois “cada falar, mesmo o culto,
tem suas normas, variantes que prevalecem estatisticamente, mas que nao anulam a
ocorréncia de outras” (CALLOU, 2013, p.20).

As varias normas existentes no portugués brasileiro se interpenetram e formam,
conforme atesta Bortoni-Ricardo (2004, p.51), trés continuos dialetais em nossa
sociedade: o de oralidade/letramento, o de monitoracao estilistica ¢ o de urbanizagao.
Este tem, em um de seus extremos, as variedades rurais de grupos geograficamente
isolados e, em outro, as variedades urbanas cultas (chamadas pela autora de “variedades

urbanas padronizadas”), que,

ao longo do processo sociohistorico, foram sofrendo a
influéncia de codifica¢do linguistica, tais como a defini¢do do
padrao correto de escrita, [...] do padrao correto de prontncia,
também chamado de ortoépia, da composi¢do de dicionarios e
gramaticas. Enquanto os falantes rurais ficavam muito isolados
pelas dificuldades geogréficas de acesso [...], as comunidades
urbanas sofriam a influéncia de agéncias padronizadoras da
lingua, como a imprensa, as obras literarias e, principalmente, a
escola (BORTONI-RICARDO,2004, p.51).

Apesar de, segundos estudos linguisticos, todos os dialetos de uma lingua

serem equivalentes do ponto de vista funcional, visto que todos sdo igualmente
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eficientes nas situagdes de comunicagdo, do ponto de vista social, eles ndo sao
intercambidveis, pois todos os falantes acreditam que existem alguns melhores do que
outros. Esse fendmeno, que ocorre em todas as linguas, ¢ denominado avaliagdo
linguistica e tem como consequéncia, em cada comunidade linguistica, a existéncia de
variedades mais prestigiadas do que outras e, consequentemente, do preconceito
linguistico. Todo individuo, em geral de forma inconsciente, constréi uma escala de
valores para as normas de sua lingua,o que o leva a avaliar positiva ou negativamente
tanto as que ele utiliza quanto as dos demais Essa hierarquizagdo leva cada falante a
“decidir que forma deve ser proscrita, que outra deve ser admirada: ndo se fala assim,
se fala assado”(CALVET, 2002, p.68-grifos do autor).

Todavia, na avaliagdo que cada pessoa faz dos dialetos de sua lingua, ndo sdo
estes que estdo realmente sendo analisados, mas sim o prestigio social de seus usuarios,
pois, conforme assevera Gnerre “uma variedade linguistica ‘vale’ o que ‘valem’ na
sociedade os seus falantes, isto ¢, vale como reflexo de poder e da autoridade que eles
tém nas relagdes econOmicas e sociais”.(GNERRE, 2009, p.6) Por isso sempre ¢
atribuido as normas dos grupos mais influentes do ponto de vista sociocultural um valor
positivo — a ideia de que sdo melhores, superiores, mais corretas, mais legitimas —,
simplesmente porque seus falantes estdo no topo da piramide social. Logo a ascensdo de
algumas variedades do portugués brasileiro ao status de “norma culta” — o que torna as
demais, portanto, incultas — ndo se baseia em nenhum critério objetivo e sim no lugar
social de quem as usa. E o que nos mostra Bagno:

E bom ressaltar que o prestigio social das classes
favorecidas, dominantes, ndo tem nada a ver com qualidades
intrinsecas, com algum tipo de “beleza”, “logica” ou “elegancia”
inerente e natural a essas maneiras de usar a lingua. Esse
prestigio social ¢ uma constru¢do ideoldgica: por razdes
historicas, politicas economicas ¢ que determinadas classes
sociais — € ndo outras — assumiram o poder, ganharam
prestigio, ou melhor, atribuiram prestigio a si mesmas. [...]
aquilo que vem do alto, das classes dominantes, ¢ considerado
indiscutivelmente bom, bonito, digno de ser imitado, e passa a
ser considerado como um valor natural, incontestavel, como se
suas qualidades brotassem da prépria natureza das coisas.
(BAGNO, 2001, p.79)

Segundo Soares (1986, p.6) a escola ¢ um dos principais instrumentos de
difusdo da crenca de que os dialetos das classes menos favorecidas sdo inferiores, ou

seja, ela ¢ uma das maiores perpetuadoras do preconceito linguistico. Para a autora, as
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escolas brasileiras, apesar da universalizacdo do acesso ao ensino fundamental, ainda
estdo longe de oferecer uma educagdo democratica, pois elas tém sido incompetentes ao
lidar com a educagdo das camadas populares, ndo sé acentuando cada vez mais as
desigualdades sociais como as legitimando. A escola seria, assim, o lugar em que as
diferencas do uso da linguagem entre os grupos sociais se tornariam mais patentes, o
que leva a discriminagdes e fracassos.

O conflito entre a linguagem de uma escola
fundamentalmente a servico das classes privilegiadas, cujos
padrdes linguisticos usa e quer ver usados, ¢ a linguagem das
camadas populares, que essa escola censura e estigmatiza, ¢ uma
das principais causas do fracasso dos alunos pertencentes a essas
camadas, na aquisi¢ao do saber escolar (SOARES, 1986, p.6).

Assim, ao invés de estigmatizar e tentar substituir o dialeto dos educandos, os
professores de portugués devem buscar ampliar sua competéncia linguistica. Aulas de
lingua materna que tenham esse objetivo educacional, além de combater o preconceito
linguistico, instrumentalizam os alunos para usar a variedade linguistica mais adequada
a cada situacdo comunicativa, isto &, para saber utilizar a lingua com eficacia. Um
falante culto, segundo Cyranka (2014, p.141), nao ¢ aquele que simplesmente domina a
norma culta e sim o que tem a ‘“capacidade de transitar por diferentes pontos do
continuos oralidade/letramento, de wurbanizagdo e de monitoracao estilistica”
(CYRANKA, 2014, p.141).

A autora vai ao encontro das orientagdes dos PCN ao afirmar que a escola
deve, desde as séries iniciais, levar os alunos a

se perceberem como falantes legitimos de sua lingua
materna e a perceberem nela a expressao da cultura do seu grupo
social e de outros diferentes com os quais devem interagir.
Nesse processo, as diferentes normas linguisticas vao sendo
reconhecidas, dos dialetos populares as variedades cultas.

[...] no trabalho com a lingua portuguesa na escola, nada
disso se discute, mas se propde a aprendizagem da norma
idealizada, a norma-padrdo, como se isso fosse suficiente para
que os alunos se tornem competentes no uso das variedades
cultas, com as quais, principalmente os que pertencem as classes
populares rurais, pouco convivem fora da escola (CYRANKA,
2014, p.140).

Teoria de crencas e atitudes
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A Teoria de Crengas e Atitudes (SANTOS, 1996 ¢ CYRANKA, 2007) foi a
base norteadora da elaboracdo dos questiondrios aplicados nas duas turmas, pois
pretendia-se analisar os julgamentos subjetivos dos informantes quanto a sua propria
variedade linguistica e a dos seus interlocutores. Segundo Cyranka, “as crencas dos
alunos sobre a lingua que falam e sobre a que a escola lhes quer ensinar sao construidas
ao longo do processo de ensino/aprendizagem”. (CYRANKA,2014, p.144). Por isso, a
primeira etapa da pesquisa que deu origem a este trabalho consistiu na aplicagdo de um
questiondrio aos alunos por meio do qual se procurou averiguar se eles sabem o que ¢
variacao, o que eles pensam sobre o dialeto utilizado em sua comunidade e aquele que ¢
ensinado na escola, suas percepgdes sobre a variedade que falam e qual a importincia
que eles creditam ao ensino formal de lingua portuguesa.

Segundo o dicionario Houaiss (2001, p.865), uma das concepgdes de crenga ¢
“aquilo ou aquele em que se cré; opinido manifesta com fé e grande seguranca”. Nos
estudos sobre crengas linguisticas ao longo da historia, no entanto, encontramos outras
definicdes que ampliam o conceito de crenca. Segundo Barcelos (2004, p.20), as
crengas ndo seriam somente um conceito cognitivo, antes “construtos sociais nascidos
de nossas experiéncias e de nossos problemas (...) de nossa interacdo com o contexto e
de nossa capacidade de refletir e pensar sobre o que nos cerca”.

Para Mastrella, “crencas sdo interpretacdes da realidade socialmente definidas
que servem de base para uma acdo subseqiiente” (MASTRELLA,2002,p.33), ja para
Silva sao

Ideias ou conjunto de ideias para as quais apresentamos
graus distintos de adesdo (conjecturas, ideias relativamente
estaveis, conviccdo e f€). As crencas na teoria de ensino e
aprendizagem de linguas sdo essas ideias que tanto alunos,
professores e terceiros t€ém a respeito dos processos de
ensino/aprendizagem de linguas e que se (re)constroem neles
mediante as suas proprias experiéncias de vida e que se mantém
por um certo periodo de tempo. (SILVA, 2005, p.77).

Santos (1996, p.4), em sua pesquisa sobre crengas e atitudes linguisticas na
escola, reitera que

O professor de lingua materna tem uma tarefa dupla:
desenvolver andlise critica do seu objeto de trabalho, coerente
com o estado atual dos estudos linguisticos, e simultaneamente
estar apto e preparado pedagogicamente para dividir seu
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conhecimento e reflexdes, sem tornar esse campo do saber um
espaco arido e dificil. (SANTOS, 1996, p.4)

As afirmacdes dos linguistas mencionados demonstram que ¢ de suma
importincia o estudo das crencas sobre a heterogeneidade linguistica, pois permite
conhecer mais de perto as concepgdes tanto de alunos quanto de professores a respeito
da lingua portuguesa e seu ensino. Acredita-se que, dessa forma, serd possivel
desenvolver um trabalho mais adequado no ensino da lingua, com a elaboracao de
atividades didaticas que levem os alunos a ter um aprendizado significativo da norma
culta e a construir crengas e atitudes positivas sobre sua capacidade de lidar com ela e
com as demais. O intuito deste estudo ¢, portanto, oferecer uma contribui¢do ao trabalho
dos docentes de lingua portuguesa, despertando-os para a necessidade de promover o
ensino da lingua de acordo com os pressupostos da sociolinguistica e, assim, ampliar a

competéncia linguistica de seus alunos.

Constituicao e analise inicial do corpus

Esta pesquisa partiu da assertiva inicial de que muitas escolas de educagdo
basica, apesar de buscarem oferecer qualidade no ensino, ainda ndo proporcionam ao
aluno a aprendizagem efetiva da lingua portuguesa por privilegiar o ensino da gramatica
tradicional em si mesma, em detrimento de um ensino linguistico eficaz. Por issoseu
objetivo principal foi analisar, segundo a o6tica da sociolinguistica educacional, as
crengas dos estudantes de uma escola da rede publica de Quissamd — primeiro
municipio a ser analisado na pesquisa —e como elas poderiam estar dificultando o
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem, uma vez que ha crencas que sdo
prejudiciais ao ensino (Santos, 1996).

A escola selecionada para a pesquisa, o CIEP Brizoldao 465 Dr. Amilcar Pereira,
¢ a maior domunicipio, tendo 1161 alunos. No inicio do ano letivo, realizou-se uma
avaliacdo diagnostica, na qual os alunos responderam a um questionario com perguntas
sobre suas crengas e percepgdes sobre a lingua materna. O conhecimento das crencas
dos alunos pode fornecer dados para a elaboracdo de atividades que despertem seu
interesse pelo estudo da lingua e que, a0 mesmo tempo, proporcionem a cada educando
reflexdes sobre a lingua que empregam e seus diversos usos, propiciando-lhes uma

verdadeira educacdo sociolinguistica.
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O estudo que ora se desenvolve caminha nessa dire¢ao, pois pretende oferecer
contribuicdes para acdes pedagdgicas mais eficazes no que se refere ao ensino de lingua
portuguesa como lingua materna. Vale reiterar que este trabalho ¢ resultante, portanto,
da anélise dos resultados iniciais de uma pesquisa-acao, queesta sendo desenvolvida em
quatro turmas do 6° ao 9° ano do ensino fundamental e perdurard por todo o ano letivo
de 2016.

Para a andlise dos dados, foram utilizados os pressupostos da sociolinguistica
educacional —em especial os estudos de Bortoni-Ricardo (2004; 2005; 2008) — que
busca respostas para questdes educacionais no universo da escola, envolvendo temas

considerados mais amplos e inseridos em um contexto social maior.

Analisando os dados oficiais

Observando-se os resultados de avaliagdes externas, como aProva Brasil,
constata-se que, em 2013,apenas 27% dos alunos da instituicdo tinham aprendido o
adequado na competéncia de leitura e interpretacao de textos ao final do 9° ano. Ouseja,
dos 169 alunosque realizaram a prova, somente 45 demonstraram o aprendizado
esperado para um aluno que conclui o ensino fundamental.Comparando o resultado do
municipio com o do pais, nota-se uma pequena vantagem, pois a média nacional da rede
publica de ensino éde 23%. Cotejando com o resultado do estado do Rio de Janeiro, os
alunos do CIEP também apresentaram um desempenho um pouco melhor, visto
quesomente26% dos alunos avaliados na rede publica fluminense de ensino
demonstraram dominio satisfatorio nessa competéncia.

Tendo como base a classificagdo qualitativa elaborada por José Francisco
Soares'(2016) ao analisar os resultados do SAESP,o site QEdu— um projeto da
Fundacdo Lemann em associacdo com a empresa educacional Meritt —, estabeleceu
quatro niveis de aprendizado, tendo como base os resultados do SAEB:

e avancado —os alunos apresentam um nivel de aprendizagem além da expectativa;
e proficiente —os alunos encontram-se adequadamente preparados para continuar

os estudos;
® basico —os alunos deste nivel estdo aquém do esperado, precisam de um reforgo

para melhorar;

1 http://produtos.seade.gov.br/produtos/spp/v23n01/v23n01_03.pdf,acesso em 15/05/2016.
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¢ insuficiente —os alunos desse nivel alcangaram um grau baixissimo de
aprendizagem, sendo recomendavel a recuperagdo de contetidos.

Analisando os dados da Prova Brasil de 2013, o site identificou quel7 % dos
alunos do CIEP 465 ficaram no nivel insuficiente (28 alunos), ou seja, ndo alcancaram
quase nenhum aprendizado; 56%, no nivel basico (95 alunos), apresentando, portanto,
pouco aprendizado; 25%,atingiram o nivel de aprendizado esperado, isto €,0 nivel
proficiente (42 alunos);e apenas 4 alunos chegaram ao nivel avangado,correspondendo a
2%.

Portanto a andlise dos resultados de proficiéncia revela uma baixa
aprendizagem em lingua portuguesa, visto que 73% dos alunos ndo apresentaram na
avaliagdo o conhecimento esperado para concluintes do ensino fundamental. Surge
entdo a questdo: € possivel reverter a situacdo em que a aprendizagem da lingua
portuguesa se encontra?

Para a sociolinguistica educacional, a presenga em sala de aula das diversas
variedades linguisticas existentes no contexto brasileiro ¢ essencial para um ensino
efetivo de lingua materna. Torna-se fundamental, portanto, que o professor de portugués
compreenda que

A lingua ¢é, por exceléncia, uma instituicdo social e, portanto,
ao se proceder a seu estudo, ¢ indispensavel que se leve em conta
variaveis extralinguisticas — socioecondmicas e historicas — que lhe
condicionam a evolugdo e explicam, em parte, sua dialetacao regional
(horizontal) e social (vertical) (BORTONI-RICARDO, 2005, p.31).

Constituiciao do corpus

Inicialmente realizou-se um estudo-piloto com duas turmas do nono ano, a 904
e a 907,que se pretende estender, no segundo semestre, a todos os alunos do 9° ano. O
instrumento de pesquisa adotado, nesse primeiro momento, foi umquestionario com 30
perguntas fechadas. Essa primeira aplicagdo foi importante para verificarcomo o teste
funcionaria e, assim, posteriormente, eliminar itens mal elaborados ou sem sentido
(CALEFFE; MOREIRA, 2008, p.127). Dessa forma, foi possivel constatar que os itens
1 e 2 como questdes abertas seriam mais interessantes.“Onde vocé nasceu?” e “Quanto
tempo mora em Quissama?” seriam perguntas mais adequadas do que “Vocé mora em
Quissama desde que nasceu?” e “Caso a resposta a pergunta anterior seja nao, morou

fora de Quissama por mais de dois anos?”.
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Também notou-sea necessidade de aplicar aos alunos um questionario
socioecondmico, que segue em anexo, cujos resultados serdo apresentados em trabalhos
futuros. Percebeu-se ainda a importidncia de aplicacio de um questionario aos
professores € membros da equipe pedagdgica da unidade escolar para refinar a anélise
dos dados.“A triangulacdo ¢ um recurso de analise que permite comparar dados de
diferentes tipos com o objetivo de confirmar ou ndo uma asser¢do.Pode-se construir
também uma triangulacdo combinando as perspectivas de diversos autores em uma
acd0.” (BORTONI-RICARDO, 2008, p.61).

Para este artigo, foi possivel,analisar a perspectiva de apenas um ator —o aluno
—, porém, no decorrer da pesquisa, pretende-se uma triangulacdo,que associe as
perspectivas dos diversos atores envolvidos: alunos,professores e equipe
pedagogica.Comparando, entdo, osaspectosem que eles se assemelham e em que se
distanciam,havera bases suficientes para uma interpretacao mais segura dos dados no
que diz respeito ao trabalho com a variagdo em sala de aula.

Buscou-se evidenciar o lugar que essas crencas tdo arraigadas na institui¢ao
escolar exercem no processo ensino-aprendizagem, investigando-seaté que ponto as
opinides dos alunos sobre a Lingua Portuguesa, principalmente em relagdo a variantes
linguisticas, podem influenciar no aprendizado de sua lingua materna.

Os resultados obtidos na aplicacdo do primeiro questionario, embora parciais,
ja indicam um caminho a seguir, para construcdo de um projeto que contemple uma

educagdo verdadeiramente linguistica.

Analise parcial dos dados

A tabulagdo de todos os dados coletados ja foi realizada, ou seja, os graficos
correspondentes as 30 perguntas do questiondrio aplicado aos alunos j& foram
elaborados. No entanto, como a analise de cada item, demandaria um trabalho muito

extenso, optou-se por destacar e averiguar apenas alguns pontos.
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hasceu? dois anos?

W 5M

ENY
B NAD
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Analisando os graficos, observamos que 57 % de alunos nasceram em
Quissama, e 43% nasceram em outros municipios; destes 75% moraram fora de
Quissama por mais de dois anos.

Consideram-se esses dados importantes, pois, segundo Bortoni-Ricardo (2004,
p.52), € possivelestabelecer todas as variedades do portugués brasileiro em um continuo
de urbanizagdo, que se estende desde as variedades rurais de comunidades isoladas até
as variedades urbanas padronizadas das elites socioeconomicas.

Para a autora, pode-se situar qualquer falante do portuguésbrasileiro em um
determinado ponto desse continuo, analisandoa regido onde ele nasceu e vive
(BORTONI-RICARDO, 2004, p.52).Em referéncia a Quissama, apesar de ser um
municipio em que as praticas comerciais sdao predominantemente rurais, podemos
considerar que seus habitantes estdo, em sua maioria, na area rurbana, de acordo com o
continuo apresentado por Bortoni—Ricardo e, por conseguinte, sua linguagem ndo pode

ser inserida em uma das variedades rurais isoladas.

Grafico 3. Vocé€ ja ouviu falar em variacdo linguistica?
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Vocé ja ouviu falar em
variagao linguistica?

B SIM
B NAO

Percebe-se que a maioria dos alunos investigados,concluintesdo ensino
fundamental, desconhece o que seja variacao linguistica. Acredita-se, no entanto, que, se
fosse uma questdo aberta em que se perguntasse “o que ¢ variagdo linguistica?”, a
diferenca seria ainda mais significativa.

O fato de 71% dos alunos afirmarem que nunca ouviram falar em variacao,
pode ser consequéncia do que Oliveira (2014:54), constatou em sua pesquisa com

professores:

Pela analise dos questionarios, pode-se perceber que a
variagdo estd presente em sala de aula, mas ainda ¢ tratada, por parte
dos professores (59%), de forma estanque, vista apenas em alguns
bimestres de determinados anos de escolaridade, respondendo, assim,
a uma das indagagdes iniciais desse trabalho.(OLIVEIRA, 2014:54)

Apesar de os PCN orientarem, desde 1998, que “o estudo da variacdo cumpre
papel fundamental, na formagdo da consciéncia linguistica e no desenvolvimento da
competéncia discursiva do aluno, devendo estar sistematicamente presente nas
atividades de lingua portuguesa” (MEC, 1998, p.82), conforme se depreende da analise
dos questiondrios, o tema ndo ¢ tdo presente nas aulas de portugués. Uma das causas
desse tratamento dado a VL deve-se, provavelmente, a propria forma como o assunto ¢é
tratado nos curriculos das Secretarias Estaduais e Municipais de Educacao. Cite-se o
exemplo da Secretaria Estadual de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro (SEEDUC),
que elaborou, em 2010, as orientagdes curriculares e posteriormente, em 2011,
estabeleceu o Curriculo Minimo (CM) para cada disciplina do ensino fundamental. O
CM serviu como referéncia para todas as escolas estaduais, apresentando as

competéncias, habilidades e conteudos bdsicos que deveriam constar nos planos de
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curso, consequentemente nas aulas. Considerando-se que, em 2013, 53 municipios do
Estado do Rio de Janeiro adotaram a avaliagdo externa da SEEDUC — o “Saerjinho” —
pressupoe-se que sigam as orientagdes do curriculo minimo de alguma forma, como ¢
feito em Quissama.

Pela analise do documento, constata-se que, apesar de contemplar a VL, o CM
ainda o trata de forma descontinuada, ja queprevé a exploracdo dos conceitos ligados a
variagdo apenas no 1°, 2° e 4° bimestres do 6° ano. Nos demais anos, o tema nao ¢
abordado, situacdo confirmada pelaspropostas curriculares de Quissama. A leitura
dessas propostas confirma a auséncia do trabalho com a variagdo que deveria ocorrer
em todos os anos letivos.

Vale ressaltar que as respostas aos itens: “Vocé€ tem orgulho do seu jeito de
falar?” e “Na opinido, o jeito de falar de Quissama ¢ bonito?” também chamam a
atencao, por serem um tanto contraditorias: apesar de a grande maioria dos investigados
(84%) ter orgulho do seu jeito de falar, também (86%) acha o jeito de falar da regido
feio.

Trudgill, analisando os resultados de suas pesquisas concluiu que:

Podemos dizer que as mulheres, em inimeros casos, se
autodefinem como usudrias das variantes mais prestigiosas sem
realmente o serem, sem duvida porque gostariam de utiliza-las
ou pensam que deveriam fazé-lo, passando entdo a crer que
realmente o fazem. Isso quer dizer que os falantes se veem como
quem utiliza a forma a que aspiram e que para eles tem
conotagdes favordveis em comparagdo a forma que realmente
usam (TRUDGILL, 1974:97).

Em Quissama, constatou-se que ocorre algo parecido, ou seja, os alunos nao
consideram o seu falar como o dacidade, apesar de a maioria (57%) ter vivido toda a sua
vida nela.

Além disso, para a maioria dos alunos, 71 %, o portugués-padrdo, ou seja, o
que ¢ apresentado pela gramatica normativa, ¢ a forma correta da lingua portuguesa e,
portanto, a que eles deveriam utilizar. Ou seja, ainda prevalece o mito da lingua pura,

inalcancgavel para a esmagadora maioria dos membros das classes populares.

Consideracoes Finais

Ja se pode perceber como primeiros resultados deste trabalho, apesar de ser

apenas um estudo inicial, que a conscientiza¢do sobre a variacdo linguistica como
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proposta de umaeducacdo linguisticasignificativa, facilitando o processo ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa, ainda esta longe de acontecer. Constatou-se que as
crencas dos alunos quanto ao falar do seu municipio é negativa, o que acaba por
ocasionar casos de rejeicao ao trabalho com determinadas variedades.

Pode-se verificar igualmente que o preconceito linguistico ainda estd presente
na sala de aula, principalmente quando se trata do “jeito de falar” caracteristico da
cidade. Faz-se necessdrio, entdo, promover nas aulas de lingua materna uma
metodologia que possa reverter essa situacao. Conforme Preti (2004, p.16),

A propria sala de aula deve dar ao professor a possibilidade de
variagdo de dialogo, de uso dos recursos variados da lingua, do
coloquial ao culto, sem com isso abdicar de sua condicdo educativa.
Devemos ensinar aos alunos que o falante culto é exatamente aquele
dispde da consciéncia da pratica da variagdo da linguagem e de sua
adequacgdo as diversas situagoes de interagdo. (Grifo do autor)(PRETI,
2004, p.16)

Em consequéncia, é imperativo que certas atitudes dos professores de lingua
portuguesa em relagdo ao ensino das variedades linguisticas sejam modificadas,
especialmente, nas institui¢cdes de educagdo basica.

Os resultados da pesquisa que ora se apresenta, embora parciais, podem
constituir um instrumento dessa mudanca. Pretende-se que possam repercutir de forma
positiva no desenvolvimento das aulas de portugués em Quissama, expandindo-se para
escolas de outras localidades, cumprindo assim sua finalidade, pois, segundo Bortoni-
Ricardo (2008, p.59),

O pesquisador ndo é um relator passivo e sim um agente ativo
na constru¢do do mundo. Sua acdo investigativa tem influéncia no
objeto da investigagdo e ¢ por sua vez influenciada por esse. Em
outras palavras, o pesquisador nas ciéncias sociais, incluindo ai a
pesquisa educacional, ¢ parte do mundo social que pesquisa.
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