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Dissertacao recente

RESUMO: A presente pesquisa pretende investigar como as rela¢fes semanticas entre
palavra e imagem (SANTAELLA, 2012), que vdo da complementaridade a discrepancia,
observaveis nas se¢des de abertura das unidades de livros didaticos, sdo estabelecidas, a
fim de verificar a relevancia dessas relagdes para a interpretacdo de textos. Com esse
proposito, estardo em foco, principalmente, os mecanismos utilizados para a construgdo
de sentidos no texto (CHARAUDEAU, 2014) e a analise do modo de organizagéo
descritivo que, relacionado aos processos referenciais (KOCH; ELIAS, 2010), é capaz de
determinar e especificar os objetos de discurso. Partindo do pressuposto de que os
sentidos produzidos pelos textos nascem de uma conformagdo direcionada pela
intencionalidade dos sujeitos enunciadores, conceitos acerca dos conhecimentos prévios
(PCN, 1998) e das inferéncias (DELL“ISOLA, 2001) serdo expostos para ratificar a
relevancia da bagagem social, cultural e discursiva dos sujeitos destinatarios para a
leitura. Como aporte tedrico central, serdo utilizados embasamento oferecido pela
Semiolinguistica acerca da construcdo de sentidos (CHARAUDEAU, 2014), além das
nogOes de intertextualidade (KOCH, 2008) e interdiscursividade (CHARAUDEAU,
2001). O corpus para analise qualitativa do problema sera composto por duas pecas
retiradas de dois livros didaticos de Lingua Portuguesa (CEREJA; MAGALHAES, 2012;
TEIXEIRA; FARIA; SOUSA, 2013) para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.

Anais do IX SAPPIL — Estudos de Linguagem, UFF, n° 1, 2018.
[891]



PALAVRAS-CHAVE: Relagdes semanticas, Relag¢Ges sintatico-discursivas, Conjunto de
textos, Inferéncia.

Palavras iniciais

Textos verbais®, visuais e verbo-visuais sao parte inextrincavel de nossa cultura,
sobretudo em tempos de farta tecnologia cibernética. Os livros didaticos, no Ensino
Fundamental da educacéo bésica, j& por tradicdo, sdo repletos de apelos visuais, sob forma
de tirinhas, cartuns, fotos, reproducdo de pinturas, além das ilustracdes que acompanham
os textos verbais. Sdo ferramentas importantes nas salas de aula brasileira, tendo em vista
que, em muitas cidades do pais, s30 o Unico material de apoio aos docentes. E através dos
livros didaticos que muitas criangas tém seu primeiro contato com géneros textuais
distintos e conhecem a literatura. Entretanto, na préatica escolar, observa-se que aspectos
como a qualidade do material visual contido nesses livros pode ser questionada, ndo s6
por guardar, aparentemente, um propdsito de simples ornamento, mas também, e
erradamente, por parecer querer “facilitar” a leitura para o jovem estudante e, as vezes,
até atrapalhar.

A pesquisa pretende, portanto, analisar as relagbes semanticas que se
estabelecem entre os enunciados verbais e visuais que compdem, em conjunto, as paginas
dos livros didaticos a fim de verificar se ha, de fato, uma ligacdo que colabore com a
leitura do estudante.

Como metodologia de pesquisa, elegeu-se uma abordagem qualitativa de um
corpus formado por conjuntos textuais extraidos de livros didaticos de Lingua
Portuguesa, voltados para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, considerando que,
nessa faixa etaria, os discentes sdo capazes de ler e interpretar os textos de forma mais
critica. Para alcancarmos o objetivo geral de verificar as relacbes semanticas entre
enunciados verbais e visuais, serdo analisados os processos inferenciais capazes de ativar
0s conhecimentos previos do destinatério leitor; as relagbes semanticas estabelecidas
entre textos verbais e visuais que estdo situados em uma mesma péagina; além de
apresentar os vinculos sintatico-discursivos estabelecidos entre os textos organizados em

conjunto.

1 Trabalho defendido com financiamento da CAPES
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Importante ressaltar que se entende aqui como conjunto textual ou conjunto de
textos o grupo de dois ou mais textos, sejam verbais, visuais ou verbo-visuais, presentes
em uma mesma pagina, que “aparentam’ possuir alguma relagdo para a producdo de

sentido no todo enunciativo.

A leitura de textos verbo-visuais

Ler ndo é apenas decodificar letra por letra, palavra por palavra. Ler € algo mais
amplo, é a procura da concretizacdo das manifestacdes significativas de que dispbe todo
texto. A leitura esta ligada ao todo do texto — seja ele apresentado de forma verbal, visual,
seja verbo-visual.

Kleiman (1996) defende que ler € um ato individual; dificilmente, varias pessoas
compreenderdo um mesmo texto exatamente da mesma forma, tendo em vista que néo se
pode captar tudo da mesma maneira que o outro. Assim, ndo ha a mesma reacao diante
de diferentes leituras. Similar é apenas o mecanismo utilizado para apreendé-lo.

Cada leitor precisa ser competente para construir seus proprios sentidos atraves da
inferéncia e do relacionamento de fatos externos ao texto para a producdo de sentido.
Através do conhecimento prévio, questionamos problemaéticas presentes em diferentes
textos, além de interagir diretamente com eles. As estratégias de leitura auxiliam na
competéncia leitora de todo leitor.

A leitura € finalizada em funcdo de uma gama variada de representacdes e
reconhecimentos dos codigos utilizados para produzir um texto e € um processo de
interacdo que ocorre no circuito leitor-texto-autor. O leitor interage com o texto,
projetando nesse processo toda bagagem cultural e social que possui. Essa bagagem
permitird a producéo de efeitos de sentido na leitura. Para Feres (2016), o ato de ler deve

ser visto em

[...] uma perspectiva interativa, que considera a participagdo do sujeito-
leitor na construcdo de sentido textual a partir de suas experiéncias e
seus conhecimentos, do reconhecimento do outro e das circunstancias
em que se ddo as trocas comunicativas engendradas pela leitura, em
conformidade com o material formal que se apresenta (FERES, 2016,
p. 31).

Anais do IX SAPPIL — Estudos de Linguagem, UFF, n° 1, 2018.
[893]



Deste modo, Marcuschi (s/d, p. 3) afirma que ler € um processo inferencial, j&
que a leitura madura envolve elabora¢des seméanticas, pragmaticas, logicas, culturais etc.
Além de depender de aspectos linguisticos, extralinguisticos e extratextuais. Para o autor,
a noc¢do de inferéncia esta ligada a “(...) uma operagao cognitiva que permite ao leitor
construir novas proposi¢des a partir de outras ja dadas” (MARCUSCHLI, s/d, p. 6). Nesse
sentido, o processo inferencial varia de individuo para individuo, visto que, para a
realizacdo de uma leitura, ndo sdo ativados somente conhecimentos lexicais. O contexto
social, cultural e discursivo de cada ser humano determina a construcdo de enunciados

implicitos. Logo, pessoas diferentes leem textos de formas diferentes. Nesse contexto, a

Inferéncia € um processo cognitivo que gera uma informacéo semantica
nova, a partir de uma informacdo semantica anterior, em um
determinado contexto. Inferéncia é, pois, uma operacao mental em que
o leitor constroi novas proposicdes a partir de outras ja dadas. Néo
ocorre somente quando o leitor estabelece elos lexicais, organiza redes
conceituais no interior do texto, mas também quando o leitor busca,
extratexto, informagdes e conhecimentos adquiridos pela experiéncia
de vida, com os quais preenche “vazios” textuais. O leitor traz para o
texto um universo individual que interfere na sua leitura, uma vez que
extrai inferéncias determinadas por contextos psicoldgico, social,
cultural, situacional, dentre outros (DELL’ISOLA, 2001, p. 44).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1998),
para que haja construcao de significados sociointeracionais, as pessoas utilizam trés tipos
de conhecimentos: conhecimento sistémico, conhecimento de mundo e o conhecimento
da organizacéo dos textos. E por meio da utilizacio destes conhecimentos que o individuo
estaria preparado para a competéncia comunicativa e discursiva.

Ja para a Semiolinguistica, além desse conhecimento de mundo — conhecimento
prévio — temos o que Charaudeau (2011) vai chamar de conhecimento de crenca que esta
relacionado a toda vivéncia do individuo com o mundo interior. O autor afirma que “(...)
las?> emociones son de orden intencional, estan ligadas a los saberes de creencia y se
inscriben en una problemética de la representacion psico-social” (CHARAUDEAU,
2011, p. 2).

O sentido na leitura esta ligado, portanto, a varios procedimentos e processos

interativos. Assim como da-se sentido aos textos verbais, por meio de relacGes

2 ¢[...] as emogdes sdo de ordem intencional, estdo ligadas aos saberes de crenga e se inscrevem em uma

problematica da representagdo psicossocial” (tradugdo nossa).
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semanticas, sintaticas e interacGes, da-se também sentido aos textos visuais e verbo-
visuais. Em relacgdo a leitura de imagens, Santaella (2012) afirma que ha necessidade de
se investir no letramento imagético, pois a sociedade atual ndo valoriza nem ensina a
leitura de imagens, apesar de estarem no nosso cotidiano ha muito tempo.

Santaella (2012), bebendo em fontes barthianas, esclarece que, em textos verbo-
visuais, palavras e imagens estabelecem variados tipos de relacdo. Estas relacbes podem
ser sintaticas, semanticas ou pragmaticas. Observa-se que, nesta pesquisa, sera dada
énfase as relacGes semanticas.

As relages seménticas sdo ferramentas para anélise da relacdo texto/imagem,
pois auxiliam na investigagdo de combinagGes entre as parcelas do texto e verificam se
trazem a mensagem de forma completa e adequada. As relacGes semanticas entre palavras
e imagens podem ser, de acordo com Santaella (2012, p. 112-117), de quatro tipos: de
dominancia, quando a imagem é superior a informacdo da parcela verbal do texto, com
isso 0 domina, tendo em vista que é mais informativa do que ele; de redundéancia, quando
a imagem ndo acrescenta nenhuma informacao relevante ao texto, ou seja, apenas repete
0 gue o outro texto afirma; de complementaridade, quando parte verbal e parte visual se
complementam trazendo unidade de sentido ao texto, assim possuem a mesma
importancia para leitura e interpretacdo dele; e de discrepancia ou contradi¢do, quando
texto e imagem nada tém a ver um com o outro, ocorrendo uma combinacao equivocada
entre 0s textos.

Assim, por meio das relagdes estabelecidas entre palavra e imagem, € possivel
classificar, analisar e interpretar 0s géneros textuais que apresentam parcela verbal e
parcela visual ou os que apresentam texto verbal e texto visual em sua composicgéo.
Entretanto, hd& um grande vinculo sintatico-semantico-discursivo nos textos verbo-
visuais, isto €, naqueles cuja dupla semiose se funda na linguagem verbal junto com a
visual, em um so todo de sentido, que, numa especie de lago coesivo, inserem a devida
coeréncia e significacdo a leitura e interpretacdo desses géneros textuais.

Pensando nessas relagbes semanticas, e em uma sintaxe para facilitar o estudo
das relacOes verbo-visuais, acredita-se que, assim como 0s textos puramente verbais, 0s
textos verbo-visuais também estdo marcados por relacbes de coesdo e coeréncia
imbricadas em eixos de coordenacgdo, subordinacdo e correlacdo — inclusive quando

relacionados a textos ou parcelas verbais de textos.

Anais do IX SAPPIL — Estudos de Linguagem, UFF, n° 1, 2018.
[895]



E sabido que as oracBes podem estabelecer relagdes semanticas apenas por uma
justaposicdo dos sintagmas mesmo que ndo haja um conectivo. Essa relacdo de coeséo e
coeréncia é inferida pelo leitor para que se compreenda e interprete o enunciado da melhor
maneira possivel. Pode-se dizer que nas relacdes entre as parcelas do texto verbo-visual
ou entre um texto verbal e um visual colocados em conjunto ocorre uma espécie de
justaposicéo, ja que ndo ha a presenca explicita de conectivos que apontam a relagéo entre
palavra e imagem.

Por isso, propde-se estabelecer um quadro que nos auxiliara a compreender
melhor estas relacbes seménticas que se encontram nos eixos da coordenacao,
subordinacdo e correlacdo, ou seja, das relagdes mais encaixadas e menos encaixadas na

producdo de sentido.

Quadro 1 - Relagdes semanticas nos eixos sintaticos da gramatica — proposta pela autora da pesquisa

Relacbes Semanticas Conceitos da gramatica Proposta de pesquisa
Santaella (2012)
Dominancia Subordinada Alicercada
+ encaixada
Redundancia Coordenada Adicéo tautologica
- encaixada
Complementaridade Subordinada Sincronizacao
+ encaixada
Discrepancia / contradicéo Correlata Correlagéo alternativa do
- encaixada conjunto de textos

Fonte: da autora.

O quadro anterior nos apresenta como as relagdes seméanticas formuladas por
Santaella (2012) encontram-se em eixos coordenados, subordinados ou correlatos. Pode-
se observar que, tanto as que apresentam uma relacdo de dominéncia, quanto as que
apresentam uma relacdo de complementaridade sdo mais encaixadas, justamente, por
estabelecerem uma relacéo direta da parcela verbal com a parcela visual do texto. Ja as
redundantes e discrepantes sdé0 menos encaixadas, ou seja, podem produzir o devido
sentido na leitura sem a interferéncia da outra parcela (verbal ou visual).

Palavras e imagens também podem ser dependentes sintaticamente, pois quando
se tratam de textos verbo-visuais sua leitura e interpretacdo ndo podem ser feitas sem se
levar em conta o todo do texto. As relacGes de coordenacgéo, subordinagéo e correlacao,
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assim como atribuidas as palavras, auxiliam na organizacdo textual e facilitam, de certa
forma, a compor a tessitura do texto. O relevante é compreender que o texto é mais
encaixado ou menos encaixado apenas tratando-se da relacdo sintatica, pois quando se
trata do sentido produzido no proprio enunciado de textos verbais, visuais ou verbo-

visuais € a relacdo semantica que auxilia na producgéo de sentido de qualquer texto.

A Semiolinguistica atrela a referenciacdo

A Teoria Semiolinguistica € uma vertente da andlise do discurso francesa
postulada pelo professor e pesquisador Patrick Charaudeau, da universidade Paris XIII.
O autor, em suas atribui¢des e grande experiéncia na area, defende que “(...) a maneira
pela qual abordamos o discurso insere uma problematica geral que procura relacionar 0s
fatos de linguagem a alguns fendmenos psicologicos e sociais: a agdo e a influéncia”
(CHARAUDEAU, 2005, p. 1). Para Charaudeau, a acéo e a influéncia séo fendbmenos
mais externos a linguagem, enquanto a construcdo de sentido e a construcdo do texto,
internos a ela, mas ambas devem estar relacionadas entre si na construcdo de sentido do
discurso.

Assim, semio — semiosis — se configura por meio da relacéo: a) forma/sentido
sob a responsabilidade de um sujeito intencional; b) linguistica porque se destaca a
matéria principal, “a das linguas naturais”; c) pragmatica em varios niveis seja pela
palavra, seja pela frase ou pelo texto. Porém, segundo Charaudeau, ndo caberia
acrescentar mais esta palavra ao nome da teoria, ficaria extensivo demais.

Diante dessa Teoria, Charaudeau explica que a relacdo construtiva de
interpretacdo do discurso vai transcorrer sob um duplo processo de semiotizagéo do
mundo baseado em compreender a superficialidade de um texto para depois interpreta-lo.

O duplo processo de semiotizagdo do mundo vai ocorrer sob as Oticas de
transagdo e transformacgéo. Assim, o processo de transformacéo parte de um mundo a
significar e o transforma em um mundo significado sob a acdo de um sujeito falante. Ja o
processo de transacdo faz do mundo significado objeto de troca com outro sujeito que
desempenhara o papel de destinatario.

Desta forma, ao nos comunicarmos, estabelecemos quase conscientemente o que

iremos dizer e a quem estaremos falando. Nenhum ato de linguagem € sem intencéo; a
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todo tempo estamos condicionados ao convencimento do outro, ou seja, fazer com que o
nosso destinatario reconheca as “verdades” ditas para que assim Se convenga na
encenagdo comunicativa.

Para que isso ocorra, estabelecemos regras, mesmo que de forma inconsciente,
de estratégias discursivas, para que a finalidade do discurso desejada seja atingida.
Enguanto o sujeito comunicante expde seu ponto de vista, o sujeito enunciador, também
de forma consciente, seleciona se vai ou nao aderir aquilo que foi cunhado. E, para que
ocorra esse jogo linguageiro, organizamos a comunica¢do de acordo com os “modos”.

Os modos de organizacdo do discurso sdo os organizadores das finalidades
discursivas do ato de comunicagdo. Para Charaudeau (2014, p. 74), “(...) cada um desses
modos propde, a0 mesmo tempo: uma organizacao do “mundo referencial”, o que resulta
em logicas de construcdo desses mundos (...); € uma organizagdo de sua “encenacdo”
(descritiva, narrativa, argumentativa)”.

Descrever é objetivar o mundo a partir do ponto de vista de quem o observa; a
descricdo é responsavel pela nomeacdo, localizacdo e qualificacdo de seres e objetos. O
ato de descrever encontra-se presente em varios géneros textuais, pois a medida que
caracterizamos uma personagem e a nomeamos, estamos, de certo, descrevendo-a. Para
Charaudeau (2014, p. 111), “(...) descrever consiste em ver o mundo com um “olhar
parado” que faz existir oS seres a0 nomeé-los, localizé-los e atribuir-lhes qualidades que
os singularizam”.

O modo descritivo compfe-se sob uma construgdo que apresenta trés
componentes autbnomos e indissociaveis. S&o eles: nomear, localizar-situar e qualificar.
Todo processo descritivo estard ligado a esses componentes, pois sdo eles que déo
unidade de sentido a construcéo descritiva.

Nomear ¢ dar existéncia a qualquer ser ou coisa. E a partir dessa nomeag&o que
0s seres e objetos sdo diferenciados e passam a existir significativamente no mundo em
que habitam. Ao descrever nomeando, 0 sujeito recorta 0 mundo sob seu ponto de vista,
fazendo o recorte necesséario a sua leitura.

Localizar-Situar é determinar o lugar e o espaco ocupado por um individuo ou
objeto que esteja sendo narrado por um sujeito qualquer. Esse componente contribui para

dar a unidade de sentido necessaria a um texto. E através das atribuices sobre tempo e
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espaco que sujeitos destinatarios podem construir mentalmente seus proprios espacos a
partir do que leem.

Qualificar diz respeito ao “como” o sujeito enunciador enxerga o mundo,
atribuindo caracteristicas a seres e objetos a partir de seu ponto de vista. E uma forma de
referenciar o mundo em que habita e auxiliar o sujeito destinatario a direcionar sua leitura
para onde e como o enunciador deseja. Assim, as qualificagbes marcam, também,
personagens e induzem a respeito do que deve ser pensado sobre eles.

A partir dos componentes do modo de organizacao descritivo apresentados que
poderemos estabelecer as relagdes intertextuais entre texto visual, verbal ou verbo-visual.
E por meio, também, destes componentes que se pode introduzir, manter e desfocalizar
objetos de discurso para 0 encadeamento progressivo do texto, bem como para sua
producdo de sentido. Desta forma, relacionar-se-a esses elementos ao encadeamento
progresssivo estabelecido pela Linguistica Textual ao falar em referenciagéo.

Nesse sentido de construcdo e reconstrucdo do discurso, Ingedore Koch (2003;
2010) afirma que a progressao referencial implica trés operacdes béasicas que estdo
envolvidas na construcdo do texto, seguindo os principios de referenciacdo. Sdo elas:
ativacdo/introducdo (quando um referente textual que ainda ndao foi mencionado é
introduzido no texto); reativacdo/retomada (quando um referente ja mencionado no texto
é reativado) e a de-ativacdo/desfocalizacdo (quando um novo referente € introduzido ao
texto e passa a ocupar a posicao focal, fazendo com que um dos objetos discursivos deixe
de ser o foco.).

E na relacdo entre o processo de referenciacio e o modo de organizacio
descritivo que os componentes “nomear”, “qualificar” e “localizar-situar” trabalham, de
forma conjunta, na progressao de todo texto, fazendo com que os géneros apresentados

sejam lidos, compreendidos e interpretados.

Analise

Partindo de um corpus representativo com uma abordagem qualitativa, foram
utilizadas como método de raciocinio estratégias que visam de modo indutivo e dedutivo
ratificar as informac@es presentes no aporte tedrico para as analises expostas. E indutivo

porque em um processo mental constatam-se, por meio de inferéncias, algumas verdades
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observadas de forma empirica, e € dedutivo por acreditar na veracidade das afirmacdes
constatadas por meio da indugdo, ou seja, apresenta de forma Idgica os antecedentes e
consequentes da argumentacao.

Sendo assim, relacionaremos os aspectos identificados nas relagdes semanticas
postuladas por Santaella (2012) aos nexos apresentados pelos eixos coordenados,
subordinados e correlatos pressupostos pela gramaética tradicional (AZEREDO, 2014;
CASTILHOS, 2010), para que se possa haver um aprofundamento na leitura de textos
visuais, verbo-visuais ou quando estdo em conjunto.

Ademais, a presenca dos componentes do modo de organizacdo descritivo
(CHARAUDEAU, 2014) relacionados ao mecanismo de referenciacdo (KOCH; ELIAS,
2016) sao capazes ndo so de descrever e encadear textos verbais, como também, por meio
da mostracao, introduzir, manter e desfocalizar os objetos de discurso através da
nomeagc&o, qualificaco e da atribuicio espaco/temporal a esses objetos. E nessa tessitura
que as inferéncias (DELL’ISOLA, 2001) sdao produzidas sobre os textos em conjuntos,
trazendo significado e sentido ndo s6 aquilo que se Ié como aos aspectos presentes na

vida pessoal de cada individuo.

Figuras 1 - Conjunto de textos abertura retirados da colecéo Projeto Apoema Portugués
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Diferencas socials

proposta na licao.

Fonte: TEIXEIRA; FARIA; SOUSA, 2013, P. 90-91.

A imagem apresentada, em paginas conjugadas, na se¢do de abertura na terceira
unidade do livro ¢ a representacdo da pintura intitulada “Favela” de Camila Lacerda. No
texto visual, percebe-se que a favela € retratada pela artista como um aglomerado de
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“casinhas”, com mesmo estilo e tamanho, além de possuirem tonalidades similares,
fazendo com que nenhuma casa possa se sobrepor a outra. J& o texto verbal, ao lado
esquerdo e acima da representacdo da pintura, como bem explicado pelas autoras, trata
das diferencas sociais que hd em varias regides da cidade de S&o Luis, no Maranhao,
falando acerca da falta de luz elétrica em muitos bairros da cidade; temética esta que esta
bem presente no titulo da unidade.

Com que foi visto nas postulac6es teoricas acerca das relacées semanticas, pode-
se dizer que nesse conjunto de textos ha uma relacdo de dominancia, tendo em vista que
o0 visual é mais evidente enquanto um icone. Nao seria pertinente afirmar que o visual é
mais informativo, ja que para que se consiga atribuir o sentido desejado pelas autoras do
LDP é preciso que se leiam 0s paratextos que norteiam as paginas: o titulo, a epigrafe e a
explicacdo presentes, relacionando o texto verbal ao visual. Além disso, num sentido
primeiro, observamos que 0s objetos discursivos “casinhas” sao introduzidos pelo visual,
fazendo com que somente apds a leitura dos paratextos possamos perceber a real
problematica presente no conjunto de textos.

Assim, como um conjunto que apresenta uma relacdo semantica de dominancia,
podemos afirmar que na correspondéncia sintatico-discursiva esse conjunto de textos
expde um nexo que se insere no eixo da subordinagéo, tendo em vista que se trata de uma
vinculacdo mais encaixada, ou seja, de certa dependéncia sintatico-semantica. Desta
forma, poderiamos classificar “sintaticamente” essa relagdo como um encadeamento
subordinado alicergado, pois, como vimos, 0 visual esta ancorado ao que é dito pelo
verbal. E por meio dessa “coesdo virtual” inferida pelo leitor que ha a produgio de sentido
no texto por meio da justaposicédo entre os textos, logo se constroem os significados nessa
espécie de “colcha de retalhos”.

Os paratextos que norteiam as duas paginas funcionam como uma espécie,
também, de conhecimento extratextual que auxiliara o discente na ativacdo das
inferéncias para a concretizacao da leitura, mas com o auxilio do professor que precisara
fazer uma mediagdo para que a interpretacdo pretendida seja realizada. Textos que
apresentam relagdo de dominadncia mantém fortes “lagos” com seus paratextos, que
acabam servindo como condi¢do de retomada citacional para o sentido final proposto

pelos conjuntos textuais.
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Como se trata de um conjunto com relagdo dominante, em que o visual parece
chegar primeiro as nossas vistas, podemos afirmar que o objeto discursivo “favela” é
introduzido pela mostracao, além de ser mantido pela “caracterizacao” atribuida as
“casinhas” presente na pintura. A tematica da desigualdade somente € percebida apds a
leitura da epigrafe, que por meio da operacao de desfocalizacdo deixa o visual em stand
by para que possa ser, em seguida, reativado virtualmente e assim, numa relacdo
complementar implicita, os textos acabam trabalhando de forma conjunta na descricéo e
mostracdo desses objetos de discurso, fazendo que o leitor possa inferir as qualificacbes
desafiantes e dificeis da vida em comunidade, que é permitida pelos procedimentos
linguisticos do modo de organizacgdo descritivo.

Nota-se que essa descricdo acerca da atribuicdo de adjetivos é feita virtualmente
na mente dos leitores, e cada leitor selecionara Iéxicos de acordo com seus conhecimentos
de mundo e imaginarios sociodiscursivos, como exemplo, casas de tijolos, pobreza,
inacessibilidade, entre outros sintagmas. Logo, 0s mecanismos referenciais estdo unidos
de forma virtual para trazer coesdo e coeréncia a esses textos apresentados em conjunto.

O préximo conjunto de textos analisado encontra-se na colecdo Portugués
Linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2012). Pode-se dizer que, nesse livro, como visto
a projecdo da leitura esta para o discente, como sera visto no exemplo que segue:

Figura 14 — Conjunto de textos de abertura de unidade
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Mergulho

Para encontrar o a
ha gue mergulha
na tinta dos sont

atravessar o canto das baleias

como se fosse uma ponte.
adivinhar a rota dos que sempre
partiram com meia duazia

de panos e pertences, em busca
de uma agua escondida.

Para encontrar o amor
& preciso lavar as maos
com o fogo das estrelas
e ao entardecer tocar a harpa
do arco-iris.

(Roseana Murray. Rias da alegr
S80 Paulc: Moderra, 2005, o 8

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2012, p. 68.

A segunda unidade do livro didatico do Cereja e da Magalhdes (2012) apresenta
como titulo e tematica da unidade o amor. Do lado esquerdo da pagina, hd um poema da
Roseana Murray intitulado “Mergulho” e ao lado esquerdo, ha uma imagem de duas
pessoas de géneros distintos, embaixo da &gua com expressdes enamoradas e tocando-se.

No texto verbal, o eu-lirico apresenta as condi¢cGes necessarias para que se
encontre o amor: mergulhar fundo, atravessar o canto das baleias, “buscar uma agua
escondida”, logo nota-se que para 0 autor, 0 amor parece estar encoberto, bem no fundo
de cada individuo, vejamos: “Para encontrar o amor ¢ preciso lavar as maos com o fogo
das estrelas e ao entardecer tocar a harpa do arco-iris”. Por meio de expressoes
metaforicas, 0 autor busca apresentar ao seu leitor que o mergulho, num sentido figurado,
é de extrema necessidade para que se tenha e encontre 0 amor.

J& o texto visual mostra a representacdo figurativa desse mergulho por meio da
imagem de um homem e uma mulher quase se beijando. Assim, percebe-se que a relagéo
estabelecida entre o conjunto de textos € uma relacdo semantica de redundancia, ja que,
além de redundar o titulo do poema, redunda um fragmento presente nele, como podemos

comprovar com o trecho: “(...) ha que mergulhar o corpo”.
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Nesse exemplo, a imagem serve como uma espécie de “destaque” daquilo que
os autores do LDP julgaram mais relevantes destacar para contribuir com a memorizagéo
do discente. Desta forma, destacaram-se o “mergulho” e o romance que se encontra ao
aprofundar-se no outro. Notamos, no visual, que se trata de um “real” mergulho por
apresentar o reflexo das personagens acima de seus corpos, mostrando que estdo
submersos, também pelas bolhas que saem de suas narinas, além de podermos observar
qgue ambos estdo prendendo a respiracao pela configuracdo de seus rostos, ja que como
condicdo aos seres humanos a respiragdo embaixo d’agua ¢ impossivel. Destarte, ¢ pela
mostracdo que ha a qualificacdo e localizagdo das personagens num primeiro momento.

Assim como o exemplo citado anteriormente, nesse também hé a introdug&o dos
objetos do discurso por meio da mostracdo, além da caracterizacdo dos personagens
presentes no visual. O modo de organizacdo descritivo contribui ndo s6 como a
qualificacdo (homem e mulher; vestes brancas) e localizacdo (fundo do mar), como
também a retomada da temética presente no poema: o encontro do amor.

Os elementos de referenciacdo trabalham juntamente com os componentes do
modo de organizacao descritivo para trazerem o encadeamento progressivo do texto. Ao
mostrar quem estaria procurando o “amor”, o visual facilita a produgdo de inferéncia por
parte dos discentes, fazendo com que néo precise da mediacéo do professor e nem buscar
em seu imaginario sociodiscursivo essa “metaforiza¢do” do mergulho profundo ao
encontro do amor.

E na busca pela relagio entre os textos que ha justaposicdo sintatica, podendo
classificar esse nexo no conjunto de textos como uma coordenacgéo aditiva tautologica,
justamente porque temos dois textos mostrando a mesma situacdo de formas diferentes,
mas complementando-se virtualmente e auxiliando na interpretagéo e compreenséo do

todo enunciativo.

Algumas Consideragdes

As relagcOes estabelecidas entre os conjuntos de textos vdo muito além do que
esta explicito, é preciso inferir e relacionar seus contelldos aos conhecimentos do mundo
para que se possa interpreta-los. Em livros didaticos, as relagdes entre esses conjuntos de

textos dependem das inferéncias, fazendo com que os discentes possam levar para dentro
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das salas de aula seus conhecimentos prévios e, mediados por um professor, possam
atribuir as significacGes necessarias ao sentido desses conjuntos textuais.

Através do que leu, viu, vivenciou e interagiu que se formam os conhecimentos
extratextuais do individuo, é a partir dessas vivéncias que o ser humano aumenta sua
competéncia leitora. Por meio do que estabelece o contrato de comunicagéo que se podem
observar outros pontos de vista, podendo influenciar o posicionamento pessoal do
individuo. Assim, os textos visuais e verbo-visuais, como o0s verbais, necessitam dos
conhecimentos prévios de todo individuo, bem como da “ativagao” das inferéncias para
que ocorra a interpretacdo desejada. Sendo assim, pode-se dizer que as imagens e
ilustracGes redundam ou esclarecem o significado e sentido dos textos verbais por meio
das inferéncias que sdo ativadas no processo da leitura.

Portanto, acredita-se que as analises propostas nessa pesquisa serao utilizadas
como motivagdes para o trabalho, em sala de aula, com a leitura de textos visuais ou
quando estdo em conjunto com textos verbais para que a educagdo seja vista como
incentivadora dos conhecimentos adquiridos na vivéncia de todo aluno e ndo apenas como

reprodutora de conhecimento daqueles que sao ditos como detentores do saber.
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