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RESUMO: Nos ultimos anos, temos visto um crescente debate acerca dos curriculos,
principalmente na area de educacdo/pedagogia. Apesar disso, o curriculo de Letras-Espanhol
ainda é pouco problematizado ou refletido. Neste trabalho, ainda inicial, propusemo-nos a
refletir sobre o papel social do docente de Letras a partir de leituras de documentos como a
Resolucdo CNE/CP n° 1 de 2002, que institui diretrizes para os cursos de licenciatura em nivel
superior, como também das andlises de relatos coletados dos coordenadores dos cursos de
Letras-Espanhol de trés universidades do Estado do Rio de Janeiro: UFF (Universidade Federal
Fluminense), UERJ (Universidade do Estado do Rio de Janeiro) e UFRJ (Universidade Federal
do Rio de Janeiro). Dentre os objetivos da pesquisa estdo: observar como se caracteriza o ensino
na formacdo docente em Letras — Espanhol; refletir sobre o papel social dos professores de
Letras; observar as mudancas apds as reformas das licenciaturas através dos curriculos das
universidades publicas do Estado do Rio de Janeiro; perceber, a partir desse material, o que as
instituicbes tendem a privilegiar ou destacar na formacéo docente; contribuir para a manutengédo
dos sentidos produzidos nas licenciaturas de Letras-Espanhol. Para tanto, alguns referenciais
teoricos serdo utilizados, tais como: “Analise de texto de comunicagdo” de Maingueneau
(2004); “Arqueologia do saber” de Foucault (2008); “La trayectoria de la ensefianza de espafiol
en Rio de Janeiro: Reconstruccion de una memoria” de Bevilagua (2005); “Qual politica
linguistica? Desafios glotopoliticos contemporaneos” de Lagares (2018); 0s conceitos de Tadeu
(2001 — 2009), que trata das teorias criticas do curriculo em diversas perspectivas, trazendo
reflexdes sobre as relacdes de poder vinculadas a selecdo curricular. Dessa maneira, espera-se
contribuir para uma formacdo docente mais critica e preocupada com as necessidades dos
alunos do ensino basico. Como a pesquisa ainda estd em desenvolvimento, serdo apresentados
0s motivos que me levaram ao trabalho com o curriculo, assim como 0s possiveis processos
tedricos e metodoldgicos que serdo utilizados.

PALAVRAS-CHAVE: curriculo; formacdo docente; analise do discurso; reforma das
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Introducéo

Diante do atual cenario politico e educacional brasileiro, com todas as medidas afetando
diretamente as nossas préaticas docentes, acreditamos ser necessaria uma retomada ao processo
de construcdo dos cursos de licenciatura em Letras - Espanhol no Estado do Rio de Janeiro,
para refletirmos sobre o papel social dos professores. Dessa forma, o que nos propomos fazer é
olhar para o passado para entendermos o presente, ansiando por um futuro docente mais
reflexivo, social e critico.

Fazer uma analise curricular pos-critica é destacar as formas de poder que estdo atreladas
ao curriculo e, consequentemente, as praticas docentes. Essa sele¢do dos projetos pedagdgicos
das universidades, realizados apds a Reforma das Licenciaturas em 2002, juntamente com 0s
relatos, demonstrardo que tipo de consciéncia social € ensinada atualmente e reproduzida ainda
na formacdo docente, verificando o processo historico pelo qual o curriculo € construido.
Espera-se que contribuamos para uma leitura mais clara sobre a reforma, como também, para
uma reflexdo sobre a formacéo de professores.

Dentre os caminhos tracados para a escolha da pesquisa estdo: a historia da nossa
formacdo a partir dos relatos de professores coletados em pesquisas anteriores (Cf. Bevilaqua,
2005) para, entdo, dialogar com a reforma das licenciaturas vigente e também os relatos dos
atuais coordenadores do curso em Letras- Espanhol. Veremos, entdo, se e como ocorreu a
manutencdo dos discursos instituidos a partir das reformas; a partir desse material,
perceberemos 0 que as instituices tendem a privilegiar ou destacar na formacédo docente, a fim
de contribuir para uma possivel mudanca dos sentidos produzidos nas licenciaturas, visando
uma pratica mais coerente com as atuais necessidades dos alunos no ensino basico.

Algumas questdes centrais serdo debatidas no decorrer do trabalho, tais como: como se
caracteriza a formacdo docente em Letras — Espanhol nas décadas de 60, 70, 80, 90 e 2000?
Quais sentidos sdo produzidos na formacgdo docente em lingua espanhola para que o ensino de
lingua ndo se baseie apenas em um ensino tecnolégico/mercadologico? Como se organizam
hoje as grades curriculares das instituicGes investigadas? Quais mudancas podemos perceber
ao compararmos os relatos do passado com os relatos do presente e os atuais projetos
pedagdgicos?

Alguns possiveis referenciais tedricos sdo: “Analise de texto de comunicacdo” de
Maingueneau (2004); “Arqueologia do saber” de Foucault (2008); “Retratos de cursos de

licenciatura em Letras/Portugués-Espanhol” de Junior ¢ Santos (2016); “La trayectoria de la
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ensefianza de espafiol en Rio de Janeiro: Reconstruccion de una memoria” de Bevilaqua
(2005); “Qual politica linguistica?” de Lagares (2018); Os conceitos de Tadeu (2001 — 2009),
que trata das teorias criticas do curriculo em diversas perspectivas, trazendo reflexdes sobre as
relagdes de poder vinculadas a selecdo curricular.

Nosso corpus é constituido pelos projetos pedagdgicos de trés universidades publicas do
Estado Rio de Janeiro: UERJ (Universidade Estadual do Rio de Janeiro), UFF (Universidade
Federal Fluminense) e UFRJ (Universidade Federal do Rio de Janeiro), assim como histérias
orais, coletadas anteriormente e atualmente, de professores formados nas décadas passadas e
coordenadores dessas institui¢oes.

Espera-se, assim, que essa pesquisa e muitas outras que estdo sendo realizadas na area da
educagéo, nesse tempo que requer nossa resisténcia, possa ser objeto de estudo e que mudancas
possam ser feitas na formagdo docente, a fim de termos futuros professores mais

comprometidos com as politicas educacionais no Brasil.

A teoria

Alguns referenciais tedricos que ajudam a nortear nosso trabalho sdo “Analise de texto
de comunicacao” de Maingueneau (2004); “Arqueologia do saber” de Foucault (2008);
“Retratos de cursos de licenciatura em Letras/Portugués-Espanhol” de Junior e Santos (2016);
“La trayectoria de la ensefianza de espafiol en Rio de Janeiro: Reconstruccion de una memoria”
de Bevilaqua (2005); “Qual politica linguistica?” de Lagares (2018); Os conceitos de Tadeu
(2001 — 2009), que trata das teorias criticas do curriculo em diversas perspectivas, trazendo
reflexdes sobre as relacbes de poder vinculadas a selecéo curricular.

A linguistica aplicada, para Maingueneau, serve como contestacdo a uma demanda
social, ou seja, as pesquisas voltadas a essa linha sdo de interesse da sociedade. Daher e Rocha
(2015) véo além, e dizem que, necessariamente, elas ddo conta do ensino-aprendizagem de
linguas, tendo como embasamento as pesquisas linguisticas.

Os autores explicam de que maneira a linguistica aplicada funciona atualmente, e sua
possivel unido com a linguistica. As pesquisas da area de linguistica se diferenciam
teoricamente da linguistica aplicada pelo o envolvimento com o social. Entretanto, os autores
supracitados questionam se ha, de fato, pesquisas com essa demanda, uma vez que contestam

0 que seria esse “social”.
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Essa visdo mais pratica da ciéncia teve inicio no século XIX e se descrevia como
suficiente, ou seja, ndo havia ligagdo com as teorias da linguistica. No decorrer dos anos, 0s
embates entre as duas ciéncias ganharam forca principalmente por pedidos de recursos que, na
verdade, ocorreram de forma precéria. Hoje, ainda podemos constatar que os investimentos em
pesquisas para Letras e Linguistica sdo os menores entre as areas de conhecimento.

Daher e Rocha (2015) apresentam criticas sobre o papel da linguistica aplicada como
ciéncia e os conceitos que lhe sdo atribuidos. Segundo eles, o linguista aplicado deve manter
uma relagdo intrinseca com o social, ja que “seu territorio de acdo € o espaco das trocas
(verbais) em sociedade, com a missdo de buscar solucionar (ou compreender de formas
diversificadas) problemas do mundo que se atualizam pelo viés das préaticas de linguagem
cotidianas” (DAHER & ROCHA, 2015, p. 135).

Observamos, entdo, a ligacdo entre a linguagem e o mundo de maneira que percebamos
que através dela é que descrevemos os fatos do mundo. Assim, os estudos da linguistica
aplicada estdo para além de uma simples descri¢do funcionalista da lingua.

Segundo Deusdara (2010, p. 75), que traz reflexdes em sua tese sobre o trabalho dos
professores e as condi¢cdes que lhes sdo impostas, existe uma relagdo de assimetria entre
linguagem e mundo:

Com efeito, assumimos aqui que as tradicbes frente as quais uma Otica
discursiva se insurge, e menor ou maior grau, ressaltariam uma assimetria na
relacdo linguagem/mundo. A partir de tal assimetria, considera-se a linguagem
fornecendo os meios de expressdo e os contelldos a exprimir necessarios a
manipulagio individual para “narrar” os eventos do mundo a outrem. Segundo
esse pressuposto, a assimetria entre linguagem e mundo se caracterizaria por
uma anterioridade dos eventos empiricos vivenciados pelos individuos frente
ao ato de narra-los.

Tracando um paralelo entre as teorias de Mangueneau (2004) e o corpus dessa pesquisa,
percebe-se que o curriculo é um género discursivo estabilizado em um suporte material, 0s
projetos pedagogicos, que ditam de certa forma os caminhos que os graduandos tém de
percorrer ao longo da sua formagao académica. E constituido, portanto, de enunciados que estdo
de acordo com o contexto, com 0 ensino.

Dessa forma, fazem sentido para a comunidade linguistica ali inserida: professores
universitarios, alunos, direcio etc.. E o que percebemos no fragmento a seguir: “géneros do
discurso sdo dispositivos de comunicacdo que sé podem aparecer quando certas condicdes
socio-histdricas estdo presentes” (MAIGUENEAU, 2004, p. 61).
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Como todo discurso, o curriculo requer um publico alvo que mantenha um dialogo com
as determinacGes previstas no contrato. Ou seja, ele possui uma finalidade especifica para
coenunciadores que assumem seus papeis, tanto de docente quanto de discente, em um lugar
proprio, a universidade.

H4, portanto, condi¢des para que o discurso que predomina em um género seja eficiente
e tenha éxito. Nesse processo, 0 da enunciagéo, o ato linguageiro visa transformar o contexto,
formando um discurso de determinado género discursivo.

Segundo Foucault (2008), todo enunciado, discurso acabado, passou por uma
determinada construcdo, dessa forma, é o meio que justifica o fim, uma vez que esse processo
construtivo que deve ser analisado.

As relagBes que o curriculo mantém com as reformas instituidas, sua ruptura com o
antigo para as novas maneiras de ensinar, a exclusdo da obrigatoriedade de disciplinas no ensino
bésico, sdo medidas ancoradas em diferentes perspectivas ideoldgicas, politicas. Nas palavras
de Foucault (2008, p. 23), “o0 emprego de conceitos de descontinuidade, de ruptura, de limiar,
de limite, de série, de transformacdo, coloca, a qualquer andlise historica, ndo somente
questdes de procedimento, mas também problemas tedricos”.

H4, nessa selecdo curricular, uma gama de relacdes de poder, de hierarquias e conflitos
entre classes. A ideia do ensino como forma de ascensdo ao mercado de trabalho, excluindo
matérias importantes da formacéo basica, foi 0 comeco de uma gestdo que coloca a economia
em primeiro lugar, optando por um notorio saber a formacdo continua dos docentes formados
em licenciaturas.

Urge, entdo, que a nossa inquietacdo, como professores de linguas, com o que, hoje, é
tratado como “normal”, o curriculo, na graduagao, possa ser visto como espaco de mudanca e
de luta, uma vez que se trata de enunciados de cunho normativos, de interesses, por vezes,
duvidosos. Ainda segundo Foucault (2008, p. 119), “assim, o enunciado circula, serve, se
esquiva, permite ou impede a realizacdo de um desejo, é ddcil ou rebelde a interesses, entra na
ordem das contestacdes e das lutas, torna-se tema de apropriacéo ou de rivalidade”.

Descrever o curriculo na formacdo docente, como também as suas reformas, € identificar
0 processo pelo qual ele passou e as marcas ideoldgicas nele contidas. Como Foucault (2008,
p. 123) nos diz: “descrever um enunciado ndo significa isolar e caracterizar um segmento

horizontal, mas definir as condi¢bes nas quais se realizou a funcdo que deu a uma série de
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signos (ndo sendo forcosamente gramatical nem logicamente estruturada) uma existéncia, uma
existéncia especifica”.

Em 2001, Tomaz Tadeu da Silva em “O curriculo como fetiche” escrevia sobre as
relacGes de desigualdade que a sociedade brasileira passava e da escassez de possibilidades de
mudanca na época. Aparentemente, retornamos ao mesmo cenario que o autor descreve. Na
década posterior a essas descri¢gdes, podemos encontrar sensiveis melhorias sociais, no entanto,
nos dois Ultimos anos, vemos retroagir as politicas publicas para os brasileiros.

A contribuicdo de Silva na area da educacdo é de suma importancia, pois ele traz
reflexBes sobre as estruturas construidas na sociedade que promovem o olhar mercadoldgico
para o0 ensino, incentivando a competitividade e a flexibilizacdo do mercado. Nas palavras de
Silva (2001, p. 9),

Entretanto, o social, o politico, o educativo podem ser outra coisa, podem
adquirir outros significados e outros sentidos; podemos ndo apenas dar outras
respostas as perguntas mas até mesmo, e talvez principalmente, fazer outras
perguntas, definir os problemas de uma outra forma. E nossa tarefa e nosso
trabalho, como educadores e educadoras criticos/as, abrir o campo do social e
do politico para a produtividade e polissemia, para a ambiguidade e a
indeterminacdo, para a multiplicidade e a disseminacdo do processo de
significacdo e de producdo de sentido. Os mestres pensadores da metafisica
econdbmica querem reduzir o espaco do politico e do social as escolhas
permitidas pelo mercado; nds queremos, em troca, ampliar o espaco publico e
o do debate coletivo sobre o que significa uma “boa” sociedade e quais as
melhores maneiras de alcanca-la. Os mestres pensadores da “nova” metafisica
educacional, os educadores e educadoras do poder, os de sempre e 0s
convertidos, querem circunscrever o conhecimento e o curriculo a miticos
valores do passado ou a “modernos” imperativos econdmicos; nds queremos,
em contraposicao, colocar em questdo aqueles valores e agueles imperativos.

O saudosismo pelo passado, hoje, tdo atual, faz com que antigas estruturas curriculares
retornem. Reestruturagdes curriculares estdo sendo feitas dando a entender a populagédo que é
para a melhoria econémica do pais. Entretanto, tais medidas segmentam ainda mais as relacdes
sociais.

Sobre o curriculo, o autor supracitado nos diz:

Ele tem uma posicdo estratégica nessas reformas precisamente porque o
curriculo é o espaco onde se concentram e se desdobram a luta em torno dos
diferentes significados sobre o social e o politico. E por meio do curriculo,
concebido como elemento discursivo da politica educacional, que os
diferentes grupos sociais, especialmente os dominantes, expressam sua Visdo
de mundo, seu projeto social, sua “verdade”. Mesmo que ndo tivessem
nenhum efeito, nenhum efeito no nivel da escola e da sala de aula, as politicas
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curriculares, como texto, como discurso sdo, no minimo, um importante
elemento simbdlico do projeto social dos grupos no poder. Nesse nivel, a
politica curricular tem de ser lida, a0 menos em parte, como representacao de
uma outra coisa, como um mito, no sentido de Barthes. Elas estdo ali como
um signo, como um significante. (SILVA, 2001, p. 10-11)

Dessa forma, a exclusdo de disciplinas no ensino médio propicia discursos que se
caracterizam como hegemaonicos por parte de quem é privilegiado na sociedade e diminui ainda
mais a possibilidade de segmentos menos favorecidos de terem uma visdo critica e politica do
meio em que vivem. E ndo deixa de afetar a formacdo docente como um todo, uma vez que
deslegitima as licenciaturas optando por um “notorio saber”.

A pesquisa se propde a lancar um olhar sobre o percurso tracado através dos relatos e
também dos projetos a serem analisados e, assim, observar 0 que as universidades tendem a
privilegiar no ensino, uma tentativa de analisar a politica linguistica de cada uma.

“Qual politica linguistica” de Xoan Lagares, publicado em 2018, apesar de fazer
referéncia a lingua nacional, nos faz refletir sobre as intervencgdes realizadas pelo Estado sobre
0 ensino de linguas, selecionando quais devem ser aprendidas e, portanto, legitimando-as.

Nos E.U.A, ha uma forte tendéncia ao monolinguismo por entenderem que sdo um pais
hegemaénico e, consequentemente, sua lingua também é. Ja na Espanha, podemos acompanhar
que tendo diversas linguas existindo no mesmo territério, uma populacdo heterogénea, ha
conflitos linguisticos-politicos por uma determinacdo de lingua padréo, ou, simplesmente, pela
aceitacdo de outras linguas frequentemente marginalizadas.

No Brasil, ainda que a ideia de nacao ndo esteja tdo fortemente marcada em comparacéo
com paises como a Franca e o proprio E.U.A, encontramos uma sociedade cheia de preconceitos
enraizados. O que ndo impede, e até favorece, que a sociedade se identifique com politicas de
carater autoritario e excludente. Constroi-se um discurso para uma Vvisdo de carreira mais
prestigiada e mercadoldgica e a funcdo do docente passa a ser vista como um mero mediador
do conhecimento do livro didatico para os alunos.

Lagares (2018) também discorre sobre a importancia do professor como agente de
intervencdo, como agente politico, uma vez que o papel que exercemos vai além do ensino
puramente linguistico. Lidamos com pessoas que compartilham experiéncias distintas, com
estruturas sociais, familiares, diferentes, assim ndo podem ser vistas como um grupo

homogéneo.
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A pesquisa

A pesquisa, muito recente, da-se por um interesse em olhar para a estrutura do curso de
Letras. Ainda na especializagdo, chamou-me a atengdo as diferencas entre os curriculos das
universidades no Rio de Janeiro, sobretudo no que diz respeito a criticidade na formacdo em
Letras-Espanhol, uma vez que estamos trabalhando com a docéncia e ndo apenas com a forma
funcionalista do ensino de lingua.

H4, nos cursos de Licenciatura, uma divisdo clara entre teorias e praticas, como vemos
desde o decreto 1190/1939 que institui o bacharelado em Letras. Indubitavelmente, sdo dois
cursos com objetivos diferentes, sendo assim, as estruturas ndo deveriam ser tdo parecidas, uma
vez que as finalidades sdo outras.

A ideia de que os professores sairdo da universidade bem preparados para exercer 0s seus
papeis de docente estudando as teorias e aplicando as metodologias ainda € utilizada na nossa
formacdo. Dessa forma, o papel social, politico, do professor tende a ser cada vez mais apagado,
ficando sujeito a aplicagdo de exercicios ou sendo apenas um “mediador”. A aplicacdo de
atividades muitas vezes se sobrepde a importancia da atividade, o “para que” ensinar fica cada
vez mais de lado.

Em 2005, Cecilia Belivaqua, hoje professora do Colégio Pedro Il, em seu trabalho
monografico, propbs-se a pesquisar a formagédo docente em Letras-Espanhol e suas préaticas nas
décadas de 60, 70 e 80, entrevistando trés professores formados nos respectivos anos, ela visava
coletar os relatos, a fim de observar como os professores contavam sobre as suas licenciaturas.

Abaixo o roteiro das entrevistas realizadas por ela:

OBJETIVOS PROBLEMAS HIPOTESES PERGUNTA
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- Identificar -A relagdo entre o |-Os -De onde surgiu seu
aspectos do espanhol no contexto | entrevistados interesse pelo espanhol?
ensino no brasileiro e as razfes | apontariam
contexto de que influenciaram a | diferentes .
formagéo do opcdo do entrevistado | motivos que “Fale sgbre como fol s:ua
i - . . formacédo na graduacéao.
entrevistado. por estudar o idioma. influenciaram a
12 opcéo pelo
::)« estudo da lingua
E - Verificar A relagdo  entre | €spanhola.
8 concepcodes a aspectos da formacédo | _ Os
re§pelto de do ~entrewstf?ldo € | entrevistados
pratlca_s questbes relativas a0 | .. acterizariam
educativas. c_ontexto em que Se | jiferentes
situa. formacdes, a
partir de
referéncias a
teorias e praticas.
- Identificar a -As semelhancas e | - Os -Como era o ensino de
forma como se | diferencas entre 0 | entrevistados espanhol no inicio de sua
o configurava o ensino de espanhol no | indicariam atuagao no magistério?
Q| ensino de E/LE | contexto de formacédo e | aspectos que
5) no passado. no contexto de atuagdo | aproximam o
2 profissional do | ensino do idioma
g entrevistado no contexto de
Z| - Verificar sua atuacdo -Que mudancgas
% concepcoes a como professor ocorreram ao longo do
g) respeito de ao ensino no tempo?
&i| praticas contexto de sua
O| educativas. formagéo, além
de aspectos que
distanciam esses
dois momentos.
-Verificar - A relacdo entre a -Os -E hoje, como é sua
continuidades e | trajetoria do ensino do | entrevistados experiéncia?/
rupturas na idioma e a caracterizariam o
trajetéria do configuragéo atual ensino de
UBJ fer)sino do desse ensino. equqhol através | _como é o ensino de
T | idioma. do didlogo com espanhol hoje?
o um contexto
% histérico anterior.
E - Verificar
O| concepgodes a
respeito de
praticas
educativas.

Quadro 1: roteiro das entrevistas realizadas por Belivagqua (2005)
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Como podemos perceber, o interesse de Belivaqua (2005) foi mostrar como 0s participantes
descreviam sua formacao e suas préaticas docentes no periodo em que havia a ditadura militar.
Para tanto, utilizou o roteiro exposto acima com todos os entrevistados.

Foi, entdo, a partir desse trabalho monogréafico e das diferencas nas formacdes
encontradas nas aulas do curso de Especializacdo em Educacdo Linguistica e Praticas Docentes
em Espanhol, finalizado em 2017, que surgiu a vontade de questionar e ampliar o debate para
a formacé&o docente.

Olhando para o passado podemos perceber que mudancas aconteceram, principalmente
se tratando de reformas curriculares. Nessa pesquisa, fixaremo-nos especificamente na Reforma
das Licenciaturas instituida em 2002, pois € a partir dai que teremos um material regendo a
divisdo entre as teorias e as praticas nos cursos superiores de formagéo de professores.

Veremos que nela hd uma série de competéncias a serem trabalhadas na formacéo
docente, tais como:

Art. 6° Na construcdo do projeto pedagdgico dos cursos de formacdo dos
docentes, serdo consideradas: | - as competéncias referentes ao
comprometimento com os valores inspiradores da sociedade democratica; 1 -
as competéncias referentes a compreensdo do papel social da escola; Il - as
competéncias referentes ao dominio dos contetdos a serem socializados, aos
seus significados em diferentes contextos e sua articulacdo interdisciplinar; IV
- as competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagégico; V - as
competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigacao que
possibilitem o aperfeicoamento da préatica pedagdgica. (BRASIL. Resolucao
CNE/CP n° 1/2002, p. 3)

O artigo 6° nos orienta sobre os projetos pedagdgicos que as universidades terdo de
adotar a partir daquele ano. Especialmente no inciso Il, vemos o papel social da escola sendo
mencionado, sobretudo a compreensao do que é esse papel.

Sobre as préticas, na pagina 5, vemos:

§ 1° A prética, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espaco
isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso. § 2° A
pratica devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a formacéo
do professor. § 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os
componentes curriculares de formagdo, e ndo apenas nas disciplinas
pedagdgicas, todas terdo a sua dimens&o préatica. Art. 13. Em tempo e espaco
curricular especifico, a coordenagdo da dimensdo prética transcenderd o
estagio e terd como finalidade promover a articulagdo das diferentes préticas,
numa perspectiva interdisciplinar. § 1° A préatica sera desenvolvida com énfase
nos procedimentos de observacao e reflexdo, visando & atuacdo em situacdes
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contextualizadas, com o registro dessas observacdes realizadas e a resolugédo
de situagdes-problema. § 2° A presenca da pratica profissional na formagao do
professor, que ndo prescinde da observacdo e acdo direta, poderd ser
enriquecida com tecnologias da informacao, incluidos o computador e o video,
narrativas orais e escritas de professores, produces de alunos, situacdes
simuladoras e estudo de casos. § 3° O estagio curricular supervisionado,
definido por lei, a ser realizado em escola de educacao basica, e respeitado o
regime de colaboragdo entre os sistemas de ensino, deve ser desenvolvido a
partir do inicio da segunda metade do curso e ser avaliado conjuntamente pela
escola formadora e a escola campo de estagio. (BRASIL. Resolucdo CNE/CP
n® 1/2002, p. 5)

Apos a leitura dos documentos supracitados, para observar e refletir sobre o que fica
registrado como o que deve entrar nos cursos de licenciatura e como ela deve ser dividida,
verificaremos, a partir dos relatos dos coordenadores dos cursos de Licenciatura das trés
universidades, como funciona a unido da teoria e da pratica implementada na Reforma das
Licenciaturas em 2002.

Seguindo esse percurso, esperamos contribuir para uma pratica docente mais consciente
da realidade dos alunos do ensino basico, para que possamos refletir sobre o papel social do
professor em sala de aula construido nos cursos de Licenciatura em Letras-Espanhol, a fim de

repensarmos o “para que” ensinar € ndo apenas o ‘“‘como’ ensinar.
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